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Degerli Katilimeilarimiz,

Egitim, bireylerin ve toplumlarin kaderini belirleyen en temel yap: taslarindan biridir. Bu gercekten hareketle;
degisen diinya diizeni, doniisen toplumsal dinamikler ve hizla gelisen teknolojik ilerlemeler 1518inda egitimin
gelecegini yeniden diisiinmek ve tasarlamak artik bir segenek degil, zorunluluktur.

Bu baglamda, Gebze Teknik Universitesi, Okan Universitesi, Piri Reis Universitesi ve Sabanci Universitesi is
birliginde diizenlenen “Egitimin Gelecegi Kongresi”, egitim sisteminin tiim bilesenlerini bir araya getirerek ortak
akil ve bilimsel temeller 15181nda gelecege yon verme amaci tagimaktadir. Kongremiz, yalnizca bir akademik
etkinlik degil; ayn1 zamanda Tirkiye Yiizyili vizyonu dogrultusunda sekillenen yeni nesil egitim anlayisinin
sahaya yansimasini tegvik eden giiglii bir platformdur.

Ug giin siiren kongre boyunca, farkli iilkelerden akademisyenler, arastirmacilar, dgretmenler ve egitim paydaslart
bir araya gelerek glinlimiiziin ve gelecegin egitimine dair ¢ok boyutlu bir diisiinsel zemin olusturmustur.
Kongremiz kapsaminda; 5 calistay, 1 panel, 1 6zel sunum ve 3 davetli konugsmanin yani sira, 5 ayr1 salonda yiiz
yiize gergeklestirilen 5 paralel oturum ile ¢evrim i¢i ortamda diizenlenen 5 paralel oturumda toplam 130 sozlii
bildiri ve 25 ¢evrim i¢i bildiri sunulmustur. Bu zengin akademik igerik, hem mevcut durumu degerlendirmek
hem de gelecege yonelik yenilikgi fikirlerin gelismesine katki sunmak adina kiymetli bir birikim olusturmustur.
Egitimin yalnizca okullarda degil; {iniversiteler, aragtirma kurumlari, sivil toplum kuruluslar1 ve uluslararast is
birlikleri ile ¢ok katmanli bir yapida ilerlemesi gerektigine inaniyoruz. Bu kongrede ortaya konan goriis, 6neri ve
uygulamalar, yalnizca bugiiniin sorunlarina ¢6ziim sunmakla kalmamis; ayni zamanda gelecegin egitim
politikalaria yon verecek nitelikte bir zemin hazirlamustir.

Tuzla ilce Milli Egitim Miidiirliigii olarak bizler de, dgretmenlerimizin mesleki ve bireysel gelisimlerini
desteklemek amaciyla hayata gecirdigimiz Tuzla Ogretmen Akademileri kapsaminda 101 alanda diizenledigimiz
egitim programlari ile bu vizyona katki sunmaya devam ediyoruz. Ayni sekilde, iiniversite is birliklerimiz, aile
temelli egitim ¢alismalarimiz, istihdam fuarlar1 ve mesleki egitim zirveleriyle 6gretmenlerimizi ve 6grencilerimizi
bilimsel ve toplumsal gelismenin merkezine almay: siirdiiriiyoruz.

Bu 6ns6z vesilesiyle, kongremize katki sunan tiim bilim insanlarina, farkli iilkelerden gelen akademisyenlere,
Ogretmenlerimize, egitim goniilliilerine ve siirece emek veren tim paydaglarimiza goniilden tesekkiir ederim.
Egitimde donlisiimiin ancak birlikte diisiiniip birlikte lireterek miimkiin olabilecegi inanciyla, bu tam metin
kitabinin egitim camiasina ilham vermesini temenni eder, kongrede ortaya ¢ikan bilgi birikiminin hayirlara vesile
olmasini dilerim.

Metin CANGIR
Tuzla ilge Milli Egitim Miidiirii



ilkokul Ogrencileriyle ChatGBT Kullanarak Kok Degerler Uzerine Hikayelestirme Ornekleri

Nur Tasci?

Ozet

Egitim; gelisen, degisen ve ilerleyen bununla beraber her dénemin gerekliliklerine, istek ve ihtiyaglarina gore
sekillenen bir siiregtir. Teknolojinin akibetiyle bu siire¢, bagka bir yone evrilmis ve okullarimizda yapay zeka
kavrami olarak ortaya ¢ikmistir. Cagimizda yapay zeka; insan dogasini taklit ederek hayatimiza giren ve kendini
toplum iginde var etmeye calisan bir algoritmadir. Yapay zeka; gelismis tilkelerde bilim, saglik, teknoloji ve egitim
alanina da dahil olmus popiiler bir veri tabanidir. Bu arastirmanin amact giiniimiizde ¢ok konusulan ve ilgi géren
yapay zeka araglarindan ChatGBT’yi incelemek ve bu program araciligi ile ilkokul 6grencileri agisindan degerler
egitimine farkli bir perspektif gelistirmektir. Calismamizda 6l¢me yontemlerinden nitel dlgmeye basvurularak
biitiinciil tek durum arastirmasi yapilmustir. Ornek olay grubu; 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Istanbul
Uskiidar’da egitim goren ilkokul 1. Smif seviyesinden 10 dgrenciyle smirlandirilmistir. Secilen grup uygun
ornekleme yoluyla goniilliliik esasina dayali olusturulmugtur. Chatgbt yardimiyla 6grencilerle beraber kok
degerler iizerine hikaye yazma calismasi yapilmig ve gozlemler aktarilmistir. Program, ¢ocuklar hikdye yazmaya
tesvik etmis; siir, masal gibi tiirlerde de denenebilecegini gdstermistir. Ogrenciler, uygulamada her komuttan sonra
sorulara nasil yanit verecegini merak ettikleri i¢in dersi ilgiyle takip etmislerdir. Degerler egitimini, siirecin igine
planli bir sekilde harmanlandigimizda gizil 6grenme yoluyla g¢ocuklarin konuyu rahatlikla kavradigi fark
edilmistir. Ogrencilere; derslerinde ve ddevlerinde kisisellestirilmis egitim sunarak bireyin kendi tarzimi ve
ihtiyacin1 gérme olanagi vermistir. ChatGBT farkli konu ve derslerde de sinif 6gretmenleri tarafindan kontrolli
bir sekilde kullanldig1 takdirde dersin akisini ve islenmesini olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
hem bireysel hem de ortak hikaye yazma siireclerinde dijital destegin onlarin yaraticiliklarina, degerleri anlama
diizeylerine ve anlatim becerilerine katki saglayip saglamadigini ortaya koymak amaglanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: ChatGBT, degerler, hikaye

Storytelling Examples on Root Values Using ChatGBT with Primary School Students

Abstract

Education is a process that develops, changes and progresses, and is shaped according to the requirements, wishes
and needs of each period. With the aftermath of technology, this process has evolved in a different direction and
emerged as the concept of artificial intelligence in our schools. In our age, artificial intelligence is an algorithm
that enters our lives by imitating human nature and tries to exist in society. Artificial intelligence is a popular
database that has been included in the fields of science, health, technology and education in developed countries.
The aim of this study is to examine ChatGBT, one of the most talked about and popular artificial intelligence tools
today, and to develop a different perspective on values education for primary school students through this program.
In our study, a holistic single case study was conducted by applying qualitative measurement from measurement
methods. The case group was limited to 10 students from the 1st grade level of primary school in Uskiidar, Istanbul
in the 2024-2025 academic year. The selected group was formed on a voluntary basis through convenient sampling.
With the help of chatGBT, a story writing activity on root values was carried out with the students and observations
were shared. The program encouraged children to write stories and showed that it could also be tried in genres
such as poetry and fairy tales. Since the students were curious about how to answer the questions after each
command in the application, they watched the lesson with interest. When we blended values education into the
process in a planned way, it was realized that children easily grasped the subject through implicit learning. It gave
students the opportunity to see the individual's own style and needs by providing personalized education in their
lessons and homework. It is thought that if ChatGBT is used in a controlled manner by classroom teachers in
different subjects and lessons, it will positively affect the flow and processing of the lesson. It is aimed to reveal
whether digital support contributes to students' creativity, their level of understanding of values and their
expression skills in both individual and collaborative story writing processes.

Keywords: ChatGBT, values, story

11MEB, nur_tasci@windowslive.com ORCID: https://orcid.org/0009-0006-2594-8916

1



Giris

Yapay zeka kavramina giris yapmadan dnce zekanin ne oldugu konusunda bilgilendirme yapacak olursak; tam
tanim1 bulunmamakla beraber insanin diisiinme, mantik yiiriitme, olay, durum ve nesneleri algilama, kavrama,
yargilama, ¢ikarimda bulunma ve degerlendirme yeteneklerinin tiimii olarak ifade edilmektedir. Zeka dogustan
aktarilan, genler yoluyla nesilden nesile gegen, tecriibe, 6grenme ve cevrenin etkisiyle sekillenen, gelisen
potansiyel bir giigtiir. Bilim ve felsefe insanlarinin ortak bir goriis etrafinda toplanamamasi ve zeka hakkinda hala
arastirmalarin devam ediyor olmasi yapinin ne kadar kapsamli ve degisen bir siire¢ oldugunu gostermektedir.
Yapay zeka ise makinelerin anlama, kavrama, analiz etme, problem ¢6zme gibi karmasik algoritmalar1 esas alarak
insan beyninden yola ¢ikan veri ve bilgi tabanli yazilim uygulamasidir. Diinyada birgok alanda kullanilan, insanlik
yararina hizmet eden bu sistemin egitim ve 6gretimdeki yeri, siralamasi, 6nem derecesi ve ne seviyede oldugu
insanlar tarafindan merak konusu olmustur. Gegmisten giiniimiize kadar egitim bircok yapilandirma gecirmis her
yeni kusakta bicim degistirerek teknolojiyle beraber evirilmistir. Bu zaman déneminde ise yapay zeka kavrami
egitim diinyamiza girerek bize mentorliik etmeye baglamistir. Egitmenler, 6gretmenler, akademisyenler, 6grenciler
yapay zekd uygulamalarini derslerinde, ddevlerinde, degerlendirmelerde, bireysel performanslarinda hizli bir
sekilde doniit alip analiz etmede cok biiyiik faydalarim gérmektedir. Ogrencilere 6grenme siirecinde
kisisellestirilmig egitici programiyla bireyin kendi tarzini ve ihtiyacini kavrayip gostermesi konusunda 6nemli bir
geri bildirim vermistir. Bir baska ifade ile 6grenmede yer alan stil farkliliklar1 ve yapay zeka iliskilendirmesi farkli
aragtirmacilar tarafindan katki olarak sunulmaktadir (Goksel & Bozkurt, 2019).

Giinlimiizde egitim sistemleri, yalnizca biligsel gelisimi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin duyussal ve etik
gelisimlerini de incelemektedir. Ozellikle erken yaslarda kazandirilan temel degerler, bireyin toplumsal yasama
uyumu, karar alma siirecleri ve sosyal iliskilerinin niteligi agisindan belirleyici bir role sahiptir. Tiirkiye
Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, ilkokul programlarinda yer alan kok degerleri (sevgi, saygi, sorumluluk,
yardimseverlik, adalet, diiriistliik, dostluk, sabir) degerler egitiminin merkezine yerlestirmistir (MEB, 2018).
Degerler, davraniglara rehberlik eden temel inanglar ve ilkeler, eylemlerin iyi veya istenilen olarak yargilandig1
temel standartlardir (Halstead ve Taylor, 2000). 2005 yilindan itibaren Tiirkiye’de deger kavrami programlarda
kullanilmaya baglanmis, 2018 yilinda ise ilk kez kdk deger kavrami iizerinde durulmus ve toplamda on kok deger
(adalet, dostluk, diiriistliik, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik) tiim
Ogretim planlarinda 6n plana ¢ikarilmustir.

Teknolojinin egitsel amaglarla kullanimi, 6grenme siireglerinde donisiim yaratmakta ve Ogrencilerin aktif
katilmini  desteklemektedir. Bu baglamda, son yillarda giindeme gelen yapay zekd tabanli dil modelleri,
Ogrencilerin yazili ifade, hikdye kurgulama ve deger temelli diisinme becerilerini destekleme potansiyeli
tasimaktadir. OpenAl tarafindan gelistirilen ChatGPT, O&grencilere yaratict yazma siireglerinde destek
saglayabilen, dilsel girdilere anlaml1 ve tutarli yanitlar iiretebilen bir aractir.
Arastirmada yanit aranan sorular su sekildedir:

1. Ilkokul 6grencilerinin yapay zeka hakkindaki diisiinceleri nedir?

2. llkokul &grencilerinin cahtgbt hakkindaki fikirleri ve tutumlar1 nedir?

3. llkokul dgrencilerinin hikaye yazma asamasinda kullamlan farkli yontem ve teknige kars1 tutumu

nasildir?

4. ilkokul 6grencilerinin degerler dgretimine karsi tutum ve goriisleri nelerdir?
Dijitallesen evrende sanal degisime ayak uydurmak zor ve zahmetli olsa da yine de teknoloji vazgecilmezlerimiz
arasinda yerini almaktadir. Yapay zekanin son yillardaki ilerleyisiyle beraber sistemdeki basmakalip diisiincelerin
ve davraniglarin bagka bir boyutta karsimiza ¢iktigi goriilmektedir. Yapay zekd uygulamalarmin egitimde
ogrencilerin bireysel 6grenmesine katki sagladigi, motivasyonlarini arttirdigy, kalici 6grenmesine yardimci oldugu
da bilinmektedir (Murphy, 2019). Yenilik¢i ve etkin uygulamalarla egitim ortaminin daha saglam zemine insa
edilmesi gelecegimizi giliclendirmektedir. Dil egitiminde derslerde kullanilan yapay zeka programlari,
bireysellestirilmis zengin igeriklerle hizli, etkili ve verimli bir dil etkilesimi saglayarak 6gretmenlere yol gosterici
rehber olmustur. Uygulamalarda dgrenciyi yonlendirici diyaloglar, dijital asistanlar, geri bildirimler, ipuglari,
basamak basamak akil yiiriitme firsati sundugu i¢in 6grenme ve dgretme siirecini kolaylastirmigtir. Nitekim yapay
zekd uygulamalari derin bir internet taramasi yaparak maksimum ¢esitlilikteki veri i¢erisinden arastirmaci profiline
en uygun icerikleri sunmaktadir (Angelov & ark., 2021; Gupta & ark., 2021; Zhang & Lu, 2021).

Yontem
Yontem ve Arastirma Modeli
Bu caligma nitel aragtirma deseninde ilkokul 6grencilerinden tasarlanan bir biitlinciil tek durum arastirmasidir.
Yapay zekd araglarindan ChatGBT’yi ele alarak kok degerler lizerine hikadye yazarak bir bagka acidan
degerlendirme olana@i bulduk. ChatGBT, dogal dil metnini isleyip olusturabilen, ¢ok ¢esitli soru ve istemlere insan
benzeri yamtlar saglayan, bir yapay zekd modelidir (Doshi vd., 2023). ChatGBT ilk olarak 2022'de yayimlanmisg
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olup su an ABD'li OpenAl firmas: tarafindan gelistirilen modelin GPT-3,5 iicretsiz siirlimiinden
faydalanilmaktadir. Rudolph vd. (2023), ChatGBT'nin, diger iiretici yapay zekd modellerinden farkli olarak,
saniyeler icinde etkileyici yazilar olusturabilmesi nedeniyle bugiine kadar diinyanin en gelismis Chatbot’u
oldugunu belirtmislerdir. Uygulama; kayit olmadan 30 dilde sunulan genis bir veri tabani sayesinde islev
gormektedir. Nitekim yapay zeka uygulamalar1 derin bir internet taramasi yaparak maksimum cesitlilikteki veri
icerisinden aragtirmaci profiline en uygun igerikleri sunmaktadir (Angelov & ark., 2021; Gupta & ark., 2021;
Zhang & Lu, 2021).

Orneklem — Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, 20242025 egitim-6gretim yilinda Istanbul Uskiidar Halil Riistii ilkokulu’nda 6grenim
gormekte olan dgrenciler olugturmaktadir. Caligmanin 6rneklemi ise bu evrenden uygun 6rnekleme yontemi ile
secilen ve aragtirmaya goniillii olarak katilan 1. simif seviyesindeki 10 6grenciden olugmaktadir. Katilimcilara,
aragtirma hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra veri toplama siireci yiiz yiize ve goniilliiliik esasina
dayali olarak gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi
Veri toplama araci olarak; 6grenci tarafindan olusturulan chatgbt destekli hikayeler ve 6gretmen goézlem notlari
kullanilmistir. Baslangigta katilimeilara dersin nasil iglenecegi ve programin nasil kullanilacagi hakkinda bilgi
verilmistir. Ardindan MEB tarafindan yayinlanan kok degerlerden (adalet, dostluk, diiriistliik, 6zdenetim, sabir,
saygil, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) rastgele birer tane dgrencilere dagitilmis ve yanina
istedikleri 2 sozciik daha eklenerek 6grenciler ChatGBT *ye yonlendirilmistir. Sohbet motoruna, anahtar kelimeleri
kullanarak hikdyeye giris paragrafi yazilmasi yoniinde komutlar verilmistir. Hangi kok deger hangi 6grenci ile
eslesti ise ilgili 6grenci tarafindan ekrana gelen metnin pargasi deftere not alinmistir. Yapay zeka yardimiyla giris
boliimii yazildiktan sonra 6grencilerden gelisme ve sonug bdliimlerinin 2 ders saati igerisinde tamamlanmasi
istenmis ve paylagilmustir.

Bulgular
Bu arastirmada ChatGBTt araciligi ile MEB tarafindan okullarda uygulanan 10 kok deger iizerine hikdye yazma
caligmasi aktartlmistir. Tiirkce dersi siiresince 2 derslik zaman diliminde akilli tahtada program agilarak yapay
zekaya giris paragrafi yazilmasi istenmistir. ChatGBT’nin komutlar yardimiyla Ggrencilere sundugu giris
boliimleri asagidaki tablolarda mevcuttur:

Tablo 1.
Kok Deger Temal: Hikdyeler
Kok Deger Hlka):e Hikaye Metni
Bashg

Nihal kdyde yasayan kiigiik bir kizd1. En ¢ok sevdigi sey, dedesinin
. anlattig1 hikayeleri dinlemek ve birlikte tiirkiiler sylemekti. Dedesinin
. Nihal ve ) .. . L .
1. Vatanseverlik 1 sesiyle soylenen her tiirkii, ona vatan sevgisini anlatirdi. Nihal
Tirkiler b N - . . .
ayragini, topragini ve insanlarini ¢ok severdi. Vatanseverlik ne demek
diye sorsalar, “Ulkesini sevmek ve korumak” derdi giiliimseyerek.
Defne okulda dgretmeninin sdylediklerini dikkatle dinliyordu. Bugiin
Defne ve siifta adalet konusu islenecekti. Ogretmeni, "Adalet, herkese esit
2. Adalet Yardim davranmak ve yardimlagsmaktir," demisti. Defne, siniftaki herkesin
birbirine yardim etmesi gerektigini diisiindii. Ogle arasinda, bir
arkadasinin diisiirdligii kalemi bulup vermek bile ¢ok dnemliydi.
Zeynep parktaki ¢icekleri ¢cok severdi. Bir giin, bir ¢igek saksisinin
devrildigini gordii. Hemen yardimsever bir sekilde yere diisen ¢icekleri

3. Yardimseverlik Zeynei([:i ve topladi ve yeniden yerlestirdi. Gokyiiziindeki yildizlar ona iyi kalpli
Cigekler olmay1 hatirlatirdi. Yardim etmenin dogru oldugunu hissetti ve igi
mutlulukla doldu.
Zeynep sabah okula gitmeden 6nce masanin tlizerindeki kitabini aldi.
Zeynep Ogretmeni kitap okuma 6devi vermisti. Zeynep, “Her giin biraz
4. Sorumluluk Hiima ve okursam, bu kitab1 bitiririm,” diye diisiindii. Okuldan doner donmez
Kitap okumaya basladi. Hem 6gretmenine hem de kendine verdigi sozii

tutacakti.
Aysima sabah giinesinin 1siklariyla uyanmigti. Sevgi dolu bir ailede
Aysimave  biiyiimekten mutluydu. En ¢ok kii¢iik kardesiyle oyun oynamayi
Kardesi severdi. Kardesi onun i¢in bir arkadas, bir sirdasti. Onunla her sey daha
eglenceliydi

5. Sevgi
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Mila ve Mila annesiyle kek yapiyordu. Kekin i¢ine limon kabugu rendesi

6. Sabit Limonlu koyacaklardi. Mila kekin pigsmesini hemen istiyordu ama annesi ona
Kek “Giizel seyler zaman alir,” dedi. Mila sabirla beklemeye karar verdi
Elif. Ali ve Elif ve Ali parka gittiler. Elif evde yaptig1 muzlu kurabiyeleri
7. Dostluk Ku,rabiye getirmisti. Ali “Bir tane alabilir miyim?” dedi. Elif kurabiyeyi paylast1.
Dostluk sadece oyun degil, paylasmakla da giiglenirdi.
Murat basketbol oynamay1 ¢ok severdi ama basarili degildi. Azimle
Murat ve L 7. e . ..
8. Saygi Baskethol caligti. Ogretmeni “Yetenek calisarak gelisir,” dedi. Murat kendini
gelistirerek takimina da katk: sagladi
Mehmet ve Mehmet'e arkadaslari saka yapti ve cebine ceviz kabugu koydu.

9. Diiriistliik Mehmet “Bu bana ait degil,” diyerek diiriist¢e geri verdi. Ciinkii diiriist
Cesaret . -
olmak bazen cesaret isterdi
Tuna erken kalkti. Sunum yapacag icin hazirlikli olmaliydi. Annesi
10. Oz Denetim Tuna’nin “Basari, disiplinle ol}lr,” de.di..Tuna giiniinii planladi, 6devini yapt1 ve
Sabahi sorumluluklarini yerine getirdi.

Yukarida sunulan tablo, Milli Egitim Bakanligi'min belirledigi 10 kok deger etrafinda yapilandirilmis kisa
hikayelerin, yapay zekd temelli bir metin iretim uygulamasi olan ChatGPT aracilifiyla iiretildigi 6rnekleri
icermektedir. Her bir metin, 6grencilere Tiirk¢e dersi siirecinde deger egitimi kazandirmaya yonelik 6zgiin
igerikler sunmaktadir.

Hikayelerde gézlemlenen ortak unsurlar sunlardir:
e  Basit, anlagilir dil kullanimi sayesinde ilkokul 6grencilerinin kolayca anlayabilecegi icerikler iiretilmistir.
e Her bir hikaye, belirli bir olay 6rgiisii etrafinda ilerlemekte ve ilgili kok degeri drnekleyen somut bir
davranigla sonlanmaktadir.
e Metinler, duygusal dokunuslarla desteklenerek Ogrencilerde empati gelisimini tesvik edebilecek
niteliktedir.
Ayrica, metinlerin tamaminda kisa ama etkili diyaloglar, giinliik yasamdan kesitler ve ahlaki mesajlar araciligiyla
kok degerlerin igsellestirilmesi hedeflenmistir. Yapay zeka tarafindan olusturulan bu hikdyeler, sinif igi
uygulamalarda yaratict yazma, okuma-anlama ve deger aktarimi etkinliklerinde biitiinciil bir yaklagim
sunmaktadir.

Bu sonuglar dogrultusunda, yapay zeka destekli metin iiretim araglarinin, egitim ortamlarinda rehber esliginde ve
pedagojik amaglar dogrultusunda kullanildiginda, 6grencilerin deger egitimi kazanimlarini destekleyebilecegi
sOylenebilir.

Tartisma
Bu arastirmada, yapay zeka destekli metin {liretiminin deger egitimi baglamindaki islevselligi 6rnek hikayeler
tizerinden degerlendirilmistir. ChatGPT nin kok degerler temelinde olusturdugu igerikler, 6grencilerde istenilen
degerlerin nasil somut davranislara doniisebilecegini gostermesi agisindan anlamlidir.

Sunulan her bir kisa hikdye, 6grencilerin karsilagabilecegi giindelik durumlar {izerinden sekillendirilmis ve ilgili
kok degerin icsellestirilmesini kolaylastiracak sekilde yapilandirilmistir. Ornegin, “Vatanseverlik” temasinda yer
alan Nihal karakteri, dedesinden duydugu tiirkiiler aracilifiyla vatan sevgisini hisseden bir ¢ocuk olarak
resmedilmis; bu sayede soyut bir deger olan vatanseverlik, kiiltiirel aktarim yoluyla somutlagtirilmistir. Benzer
sekilde “Diirtistlik” temali hikdyede Mehmet karakteri, sosyal baskiya ragmen dogruyu sdyleme cesareti
gostererek 6grencilerin deger catismasi durumlarini sorgulamasina olanak tanimaktadir.

Hikayelerin dil diizeyi, igeriksel akicilig1 ve degerlerin yasantisal drneklerle desteklenmesi, bu tiir yapay zeka
destekli iceriklerin dgretim programlarinda rehber 6gretmen veya sinif 6gretmeni esliginde kullanilabilecegini
gostermektedir. Ayrica igeriklerin 6grencilerin gelisimsel diizeyine uygun bigimde sadelestirilmis olmasi, deger
egitimi siirecinde anlamli 6grenmelerin gerceklesmesine katki saglayabilir.

Vatanseverlik: Nihal ve Tiirkiiler

Koyde yasayan kiiciik bir kiz olan Nihal, en ¢ok dedesinin anlattigi hikayeleri dinlemekten ve onunla birlikte
tiirkiiler sdylemekten hoslanirdi. Dedesiyle soyledigi her tiirkii, Nihal’e vatan sevgisini anlatirdi. Bayragina,
topragina ve insanlarina derin bir sevgi besleyen Nihal i¢in vatanseverlik, “iilkesini sevmek ve korumak” demekti.
Bir giin sehirlere gitmeyi arzuladi ve dedesine, “Dede, beni sehirlere getirir misin?” diye sordu. Dedesi ise,
“Sehirler yakin olsa gotiiriirim ama oralar ¢ok uzak,” yanitini verdi. Nihal, kdyde yasamak istemedigini sdyledi
ve gece hiiziinle uykuya daldi.
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Sorumluluk: Zeynep Hiima ve Kitap

Zeynep, sabah okula gitmeden dnce masada duran kitabim aldi. Ogretmeni, simifa bir kitap okuma ddevi vermisti
ve Zeynep bu sorumlulugun farkindaydi. Kitap biraz kalin olsa da Zeynep, “Her giin biraz okursam, bu kitab1
bitiririm,” diye diislindii. Okuldan doner donmez vakit kaybetmeden okumaya basladi. Aksam yemegi zamani
annesi ona sofray1 kurma gorevini verdi. Yemekten sonra saat 9’da Zeynep uyudu. Ertesi giin 29 Ekim Cumhuriyet
Bayrami’yd1. Sabah 7°de kalkt1 ve gdsteriye katildi.

Sevgi: Aysima ve Kardesi

Sabah giinesinin 1g1klariyla uyanan Aysima, sevgi dolu bir ailenin iginde biiyiimenin mutlulugunu yastyordu. En
¢ok kii¢iik kardesiyle oyun oynamayi seviyordu. Kardesi onun igin bir arkadas, bir sirdastir. Beraber giiliip beraber
agliyorlardi. Kardesini ¢ok seviyordu ¢iinkii onunla her sey daha eglenceli hale geliyordu. Kardesi birinci sinifa
basladiginda 6gretmeni kitap okuma 6devi verdi. O da kitapligindan Sindirella adli kitab1 segti, okudu ve ertesi
giinii bekledi. Gece pijamalarini giydi, uyudu. Sabah olunca {istiinii giydi, saglarin1 bagladi ve okula giderek kitap
o0devini arkadaglarina okudu.

Adalet: Defne ve Yardimseverlik

Defne, okulda &gretmeninin sdylediklerini dikkatle dinliyordu. Bugiin sinifta adalet konusu igleniyordu.
Ogretmeni, “Adalet, herkese esit davranmak ve yardimlasmaktir,” demisti. Bu sézlerden etkilenen Defne, siniftaki
herkesin birbirine yardim etmesi gerektigini diisiindii. Ogle arasinda, bir arkadagmin diisiirdiigii kalemi bularak
ona verdi. Bu kii¢iik ama anlamli yardim, onun i¢in ¢ok énemliydi. Adaletin dogruyu yapmakla iligkili oldugunu
bilen Defne, herkese yardim etmeye karar verdi. Bu davranigi sayesinde sinif arkadaglari tarafindan sevildi ve bu
durum onu ¢ok mutlu etti.

Sabir: Mila ve Limonlu Kek

Mila, annesiyle birlikte mutfakta limonlu kek yapiyordu. Annesi, “Limonlu kek ¢ok lezzetli olur,” diyerek keke
limon kabugu rendesi ekliyordu. Mila sabirsizlaniyordu, kekin hemen pigmesini istiyordu. Ancak annesi, “Gtizel
seyler zaman alir,” diyerek ona sabirli olmasi gerektigini hatirlatti. Mila, annesinin bu sdzlerini diigiinerek sabirla
beklemeye karar verdi. Ardindan arkadagiyla disarida oynadi, aksam olunca eve dondii, ellerini yikadi, yorgun bir
sekilde koltuga uzandi, televizyonu agt1 ve kurabiyelerini yedi.

Ozdenetim: Tuna’nin Sabahi

Sabahin erken saatlerinde Tuna, dnemli bir giin i¢in hazirlanmaya bagladi. Uykulu olmasina ragmen, okulda
yapacag1 sunum igin erken kalkmasi gerektigini biliyordu. Annesi, “Basari, sabirli ve disiplinli olmakla gelir,”
diyerek ona 6zdenetimin 6nemini hatirlatti. Tuna, bu s6zii dikkate alarak giiniinii planli ve diizenli gegirmeye karar
verdi. Okuldan dondiigiinde yemegini yedi, ardindan 6devinin bagina gegti. Uyku vakti geldiginde annesi ona
“Hadi, uyku vakti,” dedi. Tuna, annesinden bes dakika daha izin istedi, tabletine kisa bir siire bakti, ardindan
dislerini fir¢aladi, bir kitap okudu ve uykuya dald1

Sonuc¢

Dersin bitiminde; 6grencilerin, sinif rehber dgretmen esliginde eglenceli ve 6gretici zaman gegirdikleri bunun yant
sira yaratict fikirler edinerek diisiinme algoritmalarini gelistirdikleri gozlemlenmistir. Uygulama esnasinda
Ogrenciye; yonlendirici diyaloglar, dijital asistanlar tarafindan geri bildirim verildigi i¢in 6grenme ve 6gretme
ortamm daha etkin hale getirmistir. [lkokul dgrencilerini yapay zeka programlari ile tamsirsa kiigiik yaslardan
itibaren program araciligiyla ¢cocuklara hikdye yazmaya tesvik etmis; siir, masal gibi tiirlerde de denenebilecegini
gostermistir.

Ayrica yapay zeka teknoloji 6gretimi, konuyu oyunlagtirilarak 6gretilenin yaninda daha etkili sinif yonetimi de
saglayabilmektedir (Isler ve Kilig, 2021). Ogrenciler, uygulamada her komuttan sonra sorulara nasil yanit olacagini
merak ettikleri i¢in dersi ilgiyle takip etmislerdir.

Degerler egitimini, siirecin i¢ine planl bir sekilde harmanlandigimizda gizil 6grenme yoluyla ¢ocuklarin konuyu
rahatlikla kavradigi fark edilmistir. Yapay zeka, egitim yoneticilerine ve gretmenlere zayifliklarini, 6grencilere
ise eksik olduklar1 konular1 gérme imkani saglayan akilli sistemler sayesinde ihtiya¢ duydugu konular hakkinda
bildirimlerde bulunabilir (Kuprenko, 2020).

Dijital hikayelestirme siireci, 6grencilerin kok degerleri yalmzca kavramsal olarak degil, ayn1 zamanda duygusal
ve davranissal diizeyde de igsellestirmelerine imkan tanimaktadir. Ogrencilere; derslerinde ve 6devlerinde
kisisellestirilmis egitim sunarak bireyin kendi tarzini ve ihtiyacin1 gérme olanagi vermistir. Chatgbt farkli konu ve
derslerde de smif 6gretmenleri tarafindan kontrollii bir sekilde kullanildig: takdirde dersin akigini ve islenmesini
olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Oneriler
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Ogrencilerin dikkatini cekerek giinliik hayatla rahat bag kurduklarim ve égrenme transferinin hizli gergeklestigini
dile getirmislerdir. Yapay zekadaki hizli gelismelere ragmen, egitim alaninda yalnizca teknolojiye glivenebilecegi
diisiincesi tehlikelidir ve insanlarin sorunlar belirleme, elestirme, riskleri belirleme, giic yapilar1 ve yaraticiligi
besleme ve dgrenme ve 6gretme siirecinde ortaya ¢ikabilecek beklenmedik durumlara hazir olmanin gerekliligine
odaklanmak gerekir (Popenici ve Kerr, 2017).

Ayrica egitimcilere analizlerinde ve degerlendirmelerinde hizli doniit alma olanagi tanidig ifade edilmistir.
Teknolojinin ilerlemesine ayak uyduran 6gretmenlerimiz bu durumu dersiyle biitiinlestirerek klasik geleneksel
egitim yerine yapay zeka programlarinin faydasini 6l¢me ve degerlendirmede gormiislerdir. Milli Egitim Bakanligi
biinyesinde, yapay zeka okuryazarligini kazandirmak amaciyla, niteligi ve niceligi arttirmak igin 6gretmen, 6grenci
ve veliyi kapsayan egitimler diizenlenmelidir. Milli yapay zeka uygulamalar gelistirilirse, iilkemizin her bolgesine
ve kesimine ulagilabilirligi olmasi sayesinde tiim paydaglarimizin maksimum 6lgiide esit sekilde yararlanacagi
ongoriilmektedir.

Degerler egitimi miifredatina teknolojik araclarla hikaye yazimi entegre edilmelidir. Ogretmenlere yapay zeka
araglarinin pedagojik kullanimi hakkinda hizmet ici egitimler verilmelidir. Dijital araglar, dgrenci-6gretmen
isbirligi icinde kullanilmal1, tamamen serbest birakilmamalidir.Ogrenciler, ChatGPT ile isbirligi i¢inde hikayeler
olusturmug ve elde edilen iiriinlerin, 6grencilerin dijital araclarla deger egitimi kapsaminda yaratict diigiinme,
empatik yaklasim ve elestirel sorgulama becerilerinde olumlu gelismeler yasadigini ortaya koymaktadir. Elde
edilen veriler, yapay zeka tabanli araglarin degerler egitimi ile biitiinlestirildiginde dgrencilerin yaratici diisiinme
ve yazili anlatim becerilerine olumlu katkilar sundugunu gostermektedir. Ogrenciler, soyut deger yargilari, somut
olaylarla baglant1 kurarak ChatGPT’den faydalanmus, dijital araglari iiretim araci olarak kullanmiglardir.
Giliniimiizde dijital araglarin da katkisiyla 6grencilerin yazma becerilerini desteklemek amaciyla farkli yontemler
denenmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin ChatGPT gibi yapay zeka destekli yazma araglarindan faydalanarak
olusturduklar1 paragraflar iizerinden gelistirilen kisa anlatilar, ¢ocuklarin duygu diinyasin1 ve deger algilarim
yansitan drnekler sunmaktadir. Ogrencilerin ChatGPT destegi ile yazdiklar paragraflar cesitli bicimlerde devam
ettirilerek asagidaki bazi hikdyelere ulasilmistir. Bu hikayelerde; vatanseverlik, sorumluluk, sevgi, adalet, sabir ve
Ozdenetim gibi temel degerler, ¢ocuklarin goziinden yalin ve dogal bir anlatimla ele alinmistir. Her bir metin,
giinliik yasamdan secilmis sahneler araciligiyla deger egitimi agisindan anlamli mesajlar iletmekte; cocuklarin aile,
okul ve toplumsal ¢evreyle kurduklar iligkiler tizerinden bu degerlerin nasil inga edildigini 6rneklemektedir. S6z
konusu anlatilar, pedagojik oldugu kadar yaratict yazma siireglerine iligkin 6nemli ipuglar1 da sunmaktadir.
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Ozel Yetenekli Ogrencilerde Farkhlastirilmis Ogretimin Etkileri: Bilsem Ogrencilerinin
Goriislerinin incelenmesi

Fatma Ozge Cavus?
Ozet

Ozel yetenekli dgrenciler, normal gelisim gdsteren akranlarina gore farkli dzellikler gostermekte ve genellikle
akademik bilgi, yetenek, ilgi, motivasyon agisindan daha yiiksek performans sergilemektedir (Ataman, 2004). Bu
ogrencilerin potansiyellerini en st diizeye ¢ikarabilmek amaciyla, bu ¢ocuklarin okullarindan sonra egitim aldigi
Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) farkli egitim programlar1 uygulanmaktadir. Farklilagtirilmis 6gretim, bu
ogrencilerin bireysel ihtiyaglari, ilgi alanlar1 ve 6grenme hizlar1 dikkate alinarak 6gretim diizeyinin ve hizinin
sekillendirilmesini igermekte, her 6grencinin bireysel yeteneklerine gore egitim yontemlerinin gelistirilmesi bu
sayede saglanmaktadir. Gregory (2005), farklilastirilmis Ogretimde amaglanan en Onemli noktanin, tim
ogrencilerin esit bilgiye ve degere ulagsmasini saglamak oldugunu belirtmektedir. Diisiinsel diizeyde farklilagmanin
olmastyla birlikte, tiim 6grencilerin esit firsatlarla gelisimi hedeflenmektedir (Demirkaya, 2018). Bilsemlerde
uygulanan derslerdeki farklilagtirilmis etkinliklerin 6zel yetenekli 6grenciler iizerindeki etkilerini aragtiran ¢esitli
caligmalar bulunmaktadir. Jones ve ark. (2017), 6zel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri etkinliklerine katiliminin,
bilimsel meraklarini artirdigini, derinlemesine 6grenmelerine yardimcet oldugunu ve bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirdigini ortaya koymustur. Yilmaz ve Oztiirk (2021), yaptiklar1 arastirmada 6zel yetenekli dgrencilerin
farklilastirilmis etkinliklere katildiklarinda, etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini artirdigini ve onlarin
genel olarak etkinliklerden memnun kaldiklarini belirtmislerdir. Literatiir taramas1 ve kuramsal temeller 1s181nda,
ozel yetenekli 6grencilerin bilsemlerde farklilagtirilmis 6gretimle uygulanan derslerdeki etkinliklere yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alisma, 6grencilerin farklilagtirilmis 6gretim yontemleriyle yiiriitiilen
derslere yonelik diisiincelerini, deneyimlerini ve bu egitim siireglerinin akademik gelisimlerine katkilarini
anlamayi1 hedeflemektedir. Arastirma, nitel bir aragtirma yontemi olarak durum ¢aligmasi desenine dayanmaktadir.
Ogrenciler, sinif seviyeleri, program tiirleri ve bilsemde bulunma siireleri gibi demografik verilere dayal olarak
analiz edilmistir. Ayrica, yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak 6grencilerin bilsemde aldiklari
farklilagtirilmis egitime dayali derslere iliskin goriisleri elde edilmistir. Elde edilen bulgularda; 6grencilerin
goriisleri derslerin eglenceli, dgretici ve uygulamaya dayali oldugu yoniindedir. Ogrenciler, bilsemdeki derslerin,
okuldaki derslerine gore daha fazla etkinlik ve proje tabanli ¢alismalara dayali oldugunu belirtmislerdir. Ayrica bu
tiir derslerin gelecekteki egitim hayatlarina ve akademik siireglerine faydali olacagini diisiinmektedir. Bulgular,
ozel yetenekli Ogrencilerin bilsemdeki derslere ve etkinliklere olan ilgisinin arttigimi ve bu etkinliklerin
Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarini, bilgi birikimlerini ve akademik basarilarini destekledigini gostermektedir.
Ogrenciler, bilsemdeki farklilastirilmis 6gretim ve etkinliklerin, okulda aldiklar1 derslerden daha faydali ve etkili
oldugunu ifade etmislerdir. Bu tiir etkinliklerin, 6grencilerin daha derinlemesine 6grenmelerini, yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmelerini ve genel olarak akademik gelisimlerine katki sagladig1 arastirma sonucunda ortaya
konulmaktadir. Ayrica bu ¢aligmada, bu konuda yapilan ¢alismalarin sayisinin yetersiz oldugu ve 6grencilerin
aldiklar1 derslere dair degerlendirmelere daha fazla yer verilmesi gerektigi sonucuna varilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Bilim ve sanat merkezleri, farklilagtirilmis 6gretim, 6zel yetenek

The Effects Of Differentiated Instruction on Gifted Students: An Examination of The Opinions of Bilsem

Students

Abstract
Gifted students show different characteristics compared to their peers with normal development and generally
exhibit higher performance in terms of academic knowledge, ability, interest, motivation (Ataman, 2004). In order
to maximize the potential of these students, different educational programs are implemented in Science and Art
Centers (BILSEM) where these students receive education after school. Differentiated instruction involves shaping
the level and pace of instruction by taking into account the individual needs, interests and learning speeds of these
students, and this is how educational methods are developed according to the individual abilities of each student.
Gregory (2005) states that the most important point aimed at in differentiated instruction is to ensure that all
students reach equal knowledge and value. With differentiation at the intellectual level, the development of all
students with equal opportunities is aimed (Demirkaya, 2018). There are various studies that investigate the effects
of differentiated activities in the courses implemented in the ISTs on gifted students. Jones et al. (2017) found that
the participation of gifted students in science activities increased their scientific curiosity, helped them learn in
depth, and improved their scientific thinking skills. Yilmaz and Oztiirk (2021), in a study conducted in a Turkish
IST, stated that when gifted students participated in differentiated activities, the activities increased their interest
and motivation and that they were generally satisfied with the activities. In the light of the literature review and
theoretical foundations, this study, which was conducted to determine the opinions of gifted students about the
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activities in the courses implemented with differentiated instruction in the HSTs, aims to understand the students'
thoughts and experiences about the courses carried out with differentiated instruction methods and the
contributions of these educational processes to their academic development. The research is based on case study
design as a qualitative research method. The students were analyzed based on demographic data such as grade
levels, program types, and the duration of their participation in the ISTS. In addition, a semi-structured interview
form was used to obtain students' views on the differentiated education-based courses they took at the ISTS.
According to the findings, the opinions of the students were that the lessons were fun, instructive and practice-
based. The students stated that the lessons at the ISTS were based on more activities and project-based work than
their lessons at school. In addition, students think that such lessons will be beneficial for their future educational
life and academic processes.These findings show that the interest of gifted students in the courses and activities at
the ISTS has increased and that these activities support students' learning motivation, knowledge and academic
achievement. Students stated that the differentiated instruction and activities at the ISTS were more useful and
effective than the lessons they took at school. The study reveals that such activities enable students to learn more
deeply, develop their creative thinking skills and contribute to their academic development in general. In addition,
this study concludes that the number of studies on this subject is insufficient and that students' evaluations of the
courses they take should be included more.

Keywords: Science and art centers, differentiated instruction, special talent

Introduction
Gifted students are individuals who demonstrate superior performance in terms of academic knowledge, ability,
interest, and motivation compared to their peers (Ataman, 2004). In this regard, Science and Art Centers (BILSEM)
offer differentiated education programs aimed at supporting students' interests and abilities. Studies in the literature
emphasize the need to enrich and differentiate instruction in order to develop these students' higher-order thinking
and problem-solving skills (Giirlen, 2018; Ayvact & Bebek, 2019).

Differentiated instruction is the structuring of instruction in line with students' individual learning speeds, areas of
interest, and readiness levels (Gregory, 2005; Tomlinson, 2001). This approach aims to develop students' scientific
process skills through experimental activities in science courses. Laboratory work stands out as an effective tool
in concretizing concepts and ensuring the permanence of learning (Kayacan & Selvi, 2017; Pekbay & Kaptan,
2014).

In recent years, differentiated instruction, particularly in science education, has been found to contribute
significantly to increasing the motivation and scientific curiosity of gifted students (Jones et al., 2017; Yilmaz &
Oztiirk, 2021). However, studies examining students' views on these activities are quite limited. In this context,
the present study aims to examine student views on differentiated science activities implemented at BILSEM.
The theoretical basis of this study is based on the idea that differentiated instruction should be structured in a way
that is sensitive to the individual differences of gifted students. Students' active participation in the learning process
through experimental activities in differentiated instruction not only helps them acquire knowledge but also
develops their ability to analyse, interpret, and relate this knowledge to their daily lives (Karakolcu, Yazici &
Ozmen, 2015). In addition, the guidance role of teachers significantly affects students' motivation towards the
course and their success in scientific processes (Ozgen & Ozden, 2022). Therefore, evaluating the differentiated
applications carried out in the BILSEM environment in light of student experiences is important in terms of
revealing the effectiveness of current applications and identifying deficiencies in this area.

This study aims to examine in depth the experiences of students in the ongoing BILSEM middle school programme
with regard to the differentiated lessons they receive at BILSEM.

Method
Research Design
The research was conducted with the case study design, one of the qualitative research approaches. Case study is
a method that aims to examine a specific phenomenon in depth (Stake, 2000; Yildirim & Simsek, 2016). The case
addressed in this study is the views of the students attending the CBS program at Tuzla BILSEM on differentiated
science instruction.

Study Group

The study group of the research consisted of a total of 5 CBF students, 3 girls and 2 boys, studying at Tuzla
BILSEM in the 2022-2023 academic year. Participants were determined on a voluntary basis and necessary ethical
permissions were obtained.
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Data Collection Tool

Data were collected using a semi-structured interview form. The interview form was prepared in line with the
literature review and expert opinions and finalized with a pilot study. The questions asked to the students started
with demographic information and covered their thoughts about science lessons, types of activities, academic
benefits and emotional effects.

Data Analysis
The data were analyzed by content analysis method. Interviews were audio-recorded, transcribed and themes were
created through the coding process. Participants were named as S1, S2, S3, S4 and S5.

Validity and Reliability

In order to ensure validity and reliability, expert opinions were obtained, data were collected through one-on-one
interviews and audio recordings were used in the analysis process. In addition, the researcher's prior trust
relationship with the students ensured that the data were shared openly.

Results
In this section, the data obtained within the scope of the research are presented under two headings. First, the
findings based on demographic data analyzed using SPSS 22 program are presented, and then the qualitative
findings obtained from semi-structured interviews with students are detailed.

Findings Based on Demographic Data
The demographic characteristics of the students participating in the study are presented in the tables and figures
below.

Table 1.
Gender Distribution
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Woman 3 60,0 60,0 60,0
Male 2 40,0 40,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

According to gender distribution, 60% of the participants were girls and 40% were boys. This distribution allows
for the examination of attitudes towards science activities on the basis of gender. It is also thought that gender may
have an effect on interest and participation in differentiated instructional processes.

Table 2.
Grade Level
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 5th grade 1 20,0 20,0 20,0
6th grade 4 80,0 80,0 100,0
Total 5 100,0 100,0

Eighty percent of the participants were 6th grade students and 20% were 5th grade students. This indicates that the
age level and developmental characteristics of the students may affect their gains from the science course.
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Figure 1. Student Program Distribution

20% of the participants were in the BYF-1 (5th grade) program and 80% of the participants were in the BYF-2
(6th grade) program. This difference between program levels may diversify students' expectations and experiences
in science courses. Differences in the content and pedagogical approaches of the programs may affect students'
motivation and learning processes.
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Figure 2. Duration of Being at BILSEM

40% of the participants have been studying at BILSEM for 2 years and 40% for 3 years. The remaining 20% have
1 year of experience. Since Tuzla BILSEM is a newly opened institution, the time spent by the majority of the
students in the institution is limited to a maximum of 3 years. This situation affects the development process of
students' experiences in science.
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Figure 3. Duration of Science Lessons
60% of the students have been taking science lessons at BILSEM for 1 year and 40% for 2 years. The duration of
exposure to science courses affects the relationship that students establish with experimental applications and the
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level of development of scientific thinking skills. In this context, long-term participation may support more in-
depth learning and development of permanent knowledge in students.

In conclusion, demographic findings show that students' science experiences at BILSEM are relatively new and
they have different program, age and experience levels. This diversity constitutes an important basis for the
applicability of differentiated instruction.

Student Opinions on Science Courses
Students' opinions on the science courses they took at BILSEM were evaluated by thematic analysis method and
presented below:
Theme 1: Contribution to the Learning Process and Applied Education
S1 stated that the lesson was both fun and instructive, hand skills were developed and theoretical knowledge
was reinforced with practice. “At school, we are only told, but here we both do and learn.”
S3 described the lessons as “excellent” and emphasized that subjects such as DNA, atom, planets were taught
with fun projects. She stated that applied learning made the knowledge permanent.
S5 stated that science lessons were “interesting and different” and that some topics were not addressed at all at
school, but these topics were covered in detail at BILSEM.
Theme 2: Comparison with School Science Lessons
All of the students stated that science lessons at school were more theoretical, lecture-based and exam-oriented.
On the other hand, it was stated that the lessons at BILSEM are experiment and project-based, student-centered
and more interactive.
S4 emphasized the difference in learning style by saying, “The lesson at school is lecture-based, but here we
do activities and work with groups”.
Theme 3: Academic and Future Contributions
S2 stated that he thought that what he learned would be useful in the future and therefore he followed the
lesson more carefully.
T4 stated that he would be more advantageous in high school transition exams with the knowledge he gained
at BILSEM.
S1 emphasized that what he learned would make it easier for him in future lessons, thus the course contributed
to his academic development.
Theme 4: Emotional Reflections and Motivation
S1 stated that this lesson created a feeling of “excitement and happiness” in her.
S3 stated that he was very excited while working on the projects and felt like a scientist.
S5 expressed the motivational effect of the lesson by saying “Sometimes I like an experiment so much that
I try to repeat it at home”.

General Evaluation

The findings obtained show that the differentiated science instruction implemented in BILSEM has very positive
effects on gifted students. Students both actively participate in learning processes and see these lessons as an
important opportunity for academic and personal development. BILSEM science lessons, which are found to be
more creative, fun and meaningful than school lessons, increase students' motivation and keep their interest in
scientific processes alive

Conclusion and Discussion
The findings of this study reveal that science courses implemented in BILSEM have positive effects on students.
The fact that students evaluated science lessons as more interactive, applied and fun compared to school lessons
shows that these lessons have a motivational feature. In particular, hands-on activities and project-based studies
encouraged students' active participation in the lesson and increased their interest in the learning process.
According to the student opinions obtained within the scope of the research, science courses at BILSEM keep
students' scientific curiosity alive and strengthen their motivation to learn. Students stated that the knowledge they
acquired at BILSEM provided preparation for the subjects to be taught at school and supported their academic
success. In addition, it was stated that science courses increase students' self-confidence, improve their scientific
thinking skills and contribute to achieving their future academic goals.

In this context, science courses at BILSEM go beyond a structure that merely conveys information and offer an
enriched teaching process that aims to develop students' scientific process skills and makes learning permanent.
The extensive use of activities such as group work, experiments and projects made it possible for students to work
collaboratively and have active learning experiences.



In conclusion, the findings of the study show that the science courses conducted in BILSEM have positive effects
on gifted students in both academic and affective aspects. The differentiated instructional approaches used in
structuring these courses support students to develop positive attitudes towards science and maintain their interest
in this field.

Recommendations

The following recommendations have been developed based on the research findings:

Dissemination of BILSEM and Similar Centers: In order to support students' scientific thinking skills, the number
of BILSEM and similar education centers should be increased and the accessibility of these centers should be
expanded. In this way, more students will be introduced to hands-on science education.

Investment in Teacher Training: Science teachers working in BILSEMs should be supported with in-service
trainings on applied and student-centered teaching methods. A qualified teacher is a key component of a quality
learning environment.

Sharing Good Practices: Platforms should be created where successful science teaching practices developed in
BILSEMs can be shared, and cooperation between centers should be encouraged. This can improve teachers'
professional development and teaching quality.

Increasing Parental Involvement: Informative meetings and workshops should be organized for parents to raise
awareness about the structure and purpose of science courses at BILSEM. Conscious support from parents can
contribute to the learning process of students.

Material and Hardware Support: For the efficiency of science lessons, educational materials such as experiment
sets, laboratory materials and technological tools should be adequate and up-to-date. Hardware support will
increase the effectiveness of applied education.

Improving Evaluation Processes: Qualitative and quantitative assessment tools should be used to monitor students'
progress in science courses. Students should be given regular feedback to guide their learning processes and
individual differences should be taken into account.

These suggestions may contribute to improving the quality of science education in BILSEM and similar centers.

Limitations

This study has several limitations. The sample is limited to five students from a single BILSEM center, and unequal
group sizes reduce the representativeness of the data. Since the findings are based on students’ subjective opinions,
personal perceptions and experiences may have influenced the results. The short duration of the study also limits
the ability to observe long-term progress. Additionally, external factors such as family and media influence were
not controlled, and the study focused solely on science lessons, excluding variables like socioeconomic status and
academic performance. These aspects should be considered in future research for a more comprehensive
understanding.
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Egitsel Zeka Oyunlariyla Zenginlestirilmis Etkilesimli Ogretim Yéntemlerinin Ogrenciler
Uzerindeki Bilissel Etkilerinin Incelenmesi

Fatma Nur Bolat!
Ozet

Bu arastirma, 6zel yetenekli 6grencilerin bilissel potansiyellerini ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak zeka ve strateji
oyunlarinin etkisini incelemektedir. Caligmanin temel amaci, 6grencilerin analitik diisiinme, esnek diigiinme ve
problem ¢dzme becerilerini gelistirecek yenilik¢i bir 6gretim yaklagimi sunmaktir. Arastirmada, oyun temelli
o0grenmenin, Ozellikle matematiksel diisinmeyi desteklemede ne Olglide etkili oldugu degerlendirilmistir.
Aragtirma, "karma yontem" yaklasimi benimsenerek gergeklestirilmistir. Katilimci grubunu, Bilim ve Sanat
Merkezlerinde 6grenim goren, 6zel yetenekli olarak tanilanmis 3. ve 4. simif diizeyinde toplam 30 6grenci
olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarina rastgele atama yapilmis; deney grubuna 6 hafta boyunca haftada iki
ders saati (40+40 dk) siiresince yapilandirilmis bir program kapsaminda Rush Hour, Chocolate Fix, Qwirkle,
Equilibrio, Qbitz Extreme ve Sudoku gibi strateji ve mantik oyunlar1 uygulanmistir. Kontrol grubundaki dgrenciler
ise standart dgretim siireclerine devam etmistir. Veriler 6n test-son test deseninde toplanmig, SPSS yazilimi
araciligiyla analiz edilmistir. Her iki gruba da siire¢ dncesinde ve sonrasinda tutum 6l¢egi uygulanmistir. Nicel
analizler sonucunda, deney grubundaki dgrencilerin son test puanlarinda anlamli bir artis gézlemlenmis, bu artisin
ozellikle analitik diisiinme, akil yiiriitme, mekansal iliski kurma ve strateji gelistirme gibi alanlarda yogunlastig
tespit edilmistir. Kontrol grubunda ise anlamli bir degisim gézlenmemistir. Caligmanin sonuglari, zeka oyunlari
ile desteklenen Ggretim siireglerinin 6grencilerin bilissel becerileri lizerinde pozitif etkiler yarattigini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, yapilandirilmis ve bireysellestirilmis oyun temelli 6grenme ortamlarinin, 6zellikle
matematik 6gretiminde gelencksel yontemlere etkili bir alternatif sundugu sonucuna ulagilmistir. Caligma ayrica,
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’'nde vurgulanan proje temelli, baglam temelli ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimlarini destekleyici bir drnek uygulama sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: zeka oyunlari, problem ¢6zme becerisi, 6zel yetenekli 6grenciler

Giris

©21. yiizy1l becerilerinin gelisiminin 6n plana ¢iktig1 egitim reformlar: ile birlikte odak noktasi, 6gretimden
ogrenmeye dogru bir degisim gostermekte ve dgrencilerin problem ¢ézme, akil yiiriitme, elestirel diistinme gibi
birtakim becerilerinin gelisimi énem kazanmaktadir.”” (Goad, 2012). Ogrenci merkezli yaklasimi temel alan
alternatif 6grenme ve 6gretme yaklasimlart 6grencilerin tist diizey becerilerinin gelisiminde 6nem kazanmaktadir.
Bu kapsamda 6grencinin aktif oldugu, 6grenme siirecine odaklanan, diisiinme becerilerini 6n plana alan 6grenme
gevreleri olusturulmast hedeflenmektedir (Brooks ve Brooks, 1999). Oyunlarin, 6grenenlerin aktif katilimini
saglayacak bir 6grenme ortami olusturmada onemli bir rol oynadigi yapilan aragtirmalar sonucunda tespit
edilmistir (Chen, Liao, Cheng, Yeh ve Chan, 2012; Yang, 2012).

Zeka oyunlari; bireylerin kendi potansiyellerinin farkina varabilmeleri, hizli ve dogru karar verebilmeleri,
problemler karsisinda kendilerine 6zgii ¢oziim yollar iiretebilmeleri ve en onemlisi de kendilerini stirekli
yenileyebilmeleri i¢in sunulan etkinliklerdir.( Devecioglu ve Karadag, 2014) Ulkemizde iistiin zekallar ile ilgili
calismalariyla 6n plana ¢ikan Tiim Ustiin Zekallar Dernegi (TUZDER) de zekd oyunlarmi “Cocuklarm ve
yetigkinlerin strateji gelistirme, planlama, mantik yiiriitme-mantiksal biitiinleme, gérseluzamsal diisiinme, sira disi
diisinme, dikkat-konsantrasyon, hafiza ve bellek alanlarinda gelisimini saglayan, ayn1 zamanda ileriyi gérme,
planlama ve sabir, sebat, kararlilik, karar verme, yenilgiyi hazmetme, rekabet gibi tutum ve davranislari gelistiren,
kinestetik alanda uygulamaya imkan saglayan oyunlardir.” seklinde tanimlamaktadir (TUZDER, 2018).

Oyun tiirlerinden biri olan zeka oyunlarinin dijital ortamda veya somut olarak oynanmasinin da problem ¢ézme,
elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi bazi becerilerin gelisimine katki sagladigi diisiiniilmektedir (Bottino, Ott ve
Benigno, 2009; Demirel, 2015) Geleneksel egitim yontemlerinin yani sira, zeka oyunlari gibi uygulamalar
ogrencilerin:

-Problem C6zme Becerilerini gelistirmelerine,

-Esnek Diisiinme Yeteneklerini artirmalarina,

-Analitik ve Mantiksal Yaklagimlarini gliglendirmelerine katki saglamaktadir.

Genel olarak “gercek problemleri de kapsayan, her tiirlii problemin oyunlastirilmis hali” olarak ifade edilen zeka
oyunlarinin (MEB, 2013: 1), problem ¢6zme siirecinde ihtiya¢ hissedilebilecek diisiinme becerileri gelisimine
destek oldugu ifade edilmektedir (Tiirkoglu ve Uslu, 2016). Ayrica 6zgiin problem durumlariyla oyuncularina
problem ¢6zme siirecinin hazzini tattirdigi, problem ¢ézme istegi olusturdugu belirtilmektedir (Biiytikasik, 2017).

1 Tuzla Bilim ve Sanat Merkezi, funmathturkey@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0009-0002-8168-2009




Ogrencilerin oyundaki amaca, miicadeleye ve kurallara bagl olarak birtakim zihin becerilerini kullandig1 bunun
sonucunda biligsel diisiinme tarzinin gelistigi ifade edilmektedir (Akandere, 2006; Agyar, 2016; Sahin, E., & Tezci,
E. 2023). Ozellikle zeka oyunu olarak bilinen oyunlarin hafiza, dikkat, strateji gelistirme, muhakeme yapma,
problem ¢dzme, analiz sentez yapma gibi bir¢ok zihinsel beceriyi kullanmay1 gerektirdigi ve bu nedenle zihinsel
gelisime olumlu etkileri oldugu diistiniilmektedir (Kurbal, 2015; Tiirkoglu, 2016; Ekici, Oztiirk ve Adalar, 2017;
Marangoz ve Demirtag, 2017). Yapilan ¢alismalar zekd oyunlarinin 6grencilerin akademik basarist iizerindeki
olumlu etkisinin yan1 sira yaratici diisiinme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme gibi bazi zihinsel becerilerin de
gelisimine olumlu katki sagladigini ortaya koymaktadir (Bottino, Ott ve Benigno, 2009; Adachi ve Willoughby,
2013; Bottino, Ott ve Tavella, 2013; Demirel, 2015; Alkas-Ulusoy, Saygi ve Umay, 2017; Furdu, Tomozei ve
Kose, 2017; Yildiz, Simsek ve Aras, 2017).

Ozel yetenekli 6grencilerle yapilan bir ¢alismada, bazi zeka oyunlar1 oynatilarak bu oyunlarin 6zel yetenekli
ogrencilerde analitik diisiinme, elestirel diislinme ve karar verme becerilerinin gelistigi gézlemlenmistir. (Bas,
Kuzu ve Gk, 2020; Ozdemir D. ve Ozgakir B. (2022).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, 6zel yetenekli grencilerin analitik diigiinme, esnek diisiinme ve problem ¢ézme
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak yapilandirilmis, zeka ve strateji oyunlari ile desteklenen etkilesimli
Ogretim stirecinin etkilerini incelemektir. Arastirmada, oyun temelli 6grenme yaklagiminin dgrencilerin bilissel
performanslart iizerindeki etkisinin bilimsel olarak degerlendirilmesi hedeflenmektedir.

Arastirmanmin Alt Amaglari
Bu genel amag dogrultusunda arastirmada asagidaki alt amaglara yanit aranmistir:

1. Zeka oyunlari, 6zel yetenekli dgrencilerin matematiksel problem ¢ézme becerilerini artirmakta etkili

midir?

2.  Oyun temelli etkinliklerin, 6grencilerin esnek diisiinme becerileri {izerindeki etkisi nedir?

3. Zeka ve strateji oyunlarinin, analitik diisiinme becerilerinin gelisiminde anlaml1 bir katkist var midir?

4.

Yontem

Bu calismada, nicel ve nitel veri toplama yontemlerini bir arada kullanan karma yontem arastirma modeli
uygulanmistir. Aragtirmanin temel hipotezi:

“Zeka ve strateji oyunlart ile desteklenen etkilesimli 6gretim siireci, 6grencilerin matematiksel problem ¢dzme
becerilerini anlamli diizeyde artirir.”

Bu ana hipoteze ek olarak arastirmada asagidaki alt hipotezler test edilmistir:

H1: Zeka oyunlari, 6zel yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini anlamli diizeyde gelistirir.

H2: Zeka oyunlari, 6grencilerin esnek diisiinme becerileri lizerinde olumlu bir etki olusturur.

H3: Zeka oyunlari, analitik diisiinme becerilerinin gelisimine katk: saglar.

Arastirmaya, ilkokul 3. ve 4. smifa devam eden, “Ozel Yetenekli” tanisi alarak Bilim ve Sanat Merkezi’nde
6grenim gormekte olan toplam 30 dgrenci katilmistir. Calismada kullanilan zeka oyunlari; Rush Hour, Chocolate
Fix, Qwirkle, Equilibrio, Qbitz Extreme ve Sudoku’dur. Bu oyunlar, literatiirde daha 6nce benzer amaglarla
kullanilmis olup, arastirma hipotezleri dogrultusunda Qbitz Extreme ve Sudoku gibi daha zorlayict igerikler
ornekleme uygun olarak dahil edilmistir.

Katilimcilar, deney ve kontrol grubu olmak {izere rastgele atama yontemiyle esit sayida iki gruba ayrilmistir.
Deney grubu, alt1 hafta boyunca haftada iki kez (40+40 dakika) siiren oturumlarla zeka oyunlarim uygulamigtr.
Her oturumda farkli bir oyun oynanmis; oyun kurallar1 detayli bi¢imde agiklanarak dgrencilerin bireysel
gelisimleri yakindan takip edilmistir. Kontrol grubu ise ayni siirede olagan akademik programla devam etmistir.
Arastirmada 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini 6l¢gmek amaciyla, danigsman 6gretmen goriisii dogrultusunda
uzman onayl1 bir 6n test formu hazirlanmis ve her iki gruba uygulama &ncesinde verilmistir. Uygulama sonrasinda
son test uygulanarak gelisim diizeyleri 6l¢iilmiistiir. SPSS yazilimu ile bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak 6n
test ve son test verileri karsilastirilmistir.

Ayrica, her iki gruba uygulama Oncesi ve sonrasi zeka oyunlarina yonelik tutum 6lgedi uygulanmig, sonuglar
frekans analizleriyle degerlendirilmistir. Siirec sonunda, deney grubu Ogrencilerine Geri Bildirim Formu
uygulanmis ve elde edilen nitel veriler, tematik analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Ogrencilerin yorumlar1 ayni
zamanda ChatGPT araciligiyla analiz ettirilerek yorumlatilmistir.



Son olarak3 calismada kullanilan 6lcek ve formlarin uygulanmasi icin Milli Egitim Bakanligi’ndan Arastirma
Uygulama Izni alinmuis; stire¢ etik kurallar dogrultusunda yiirtitiilmiistiir.

Bulgular
Bu béliimde arastirmada elde edilen verilerin analiz sonuglar1 3 bashk altinda verilmistir. Tutum Olgegi ve On
Test-Son Test analizleri SPSS programiyla yapilmis olup, Ogrenci Geri Bildirimleri Formu sonuglari yapay zeka
(ChatGPT-Data Analyst) yardimiyla analiz edilmistir.

Tutum Olcegi Analizi

Veri setini anlamak, gruplar arasindaki temel farkliliklar1 gormek ve dagilimlari incelemek amaciyla SPSS
programiyla yapmig oldugumuz tanimlayict istatistik (deskriptif istatistik) sonucu Tablo 1’de gdsterilmistir. Deney
grubu 6grencileri Grup 1, kontrol grubu 6grencileri ise Grup 2 olarak tanimlanmistir. Bu tabloda Ortalama (Mean),
standart sapma (Std. Deviation), minimum ve maksimum degerler gibi temel istatistikler hesaplanmustir.

Tablo 1.

Gruplara Gore Tutum Puanlarimn Betimsel Istatistikleri
Grup n M SS Ort. Std. Hatasi
1 (Deney) 15 59,8 2,7 0,7
2 (Kontrol) 15 57,86 7,09 1,83

Not. M = Ortalama; SS = Standart Sapma. Grup 1 deney grubunu, Grup 2 kontrol grubunu temsil etmektedir.

Deneysel bir ¢aligmada, miidahalenin etkili olup olmadigini anlamanin en temel yollarindan biri iki grup
ortalamasini istatistiksel olarak karsilastirmaktir. Deney ve kontrol grubunun Genel Toplam puanlarinin anlamh
bir sekilde farkli olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-Testi sonuglart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

1liskisiz Orneklemler icin t-Test Sonuclar
Degisken Varyans Durumu Levene’s Testi F p t df
Tutum Esit varyanslar varsayimi 2,755 0,108 0,987 28
Puanlar: Esit varyanslar varsayimi yoksa — 0,987 17,99

Tablo 2’de sunulan bagimsiz 6rneklemler igin t-testi sonuglari, deney ve kontrol gruplarmin tutum puanlari
arasinda anlaml bir fark olmadigin1 gostermektedir. Levene testi sonucu (F = 2,755; p = ,108) varyanslarin
homojen oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle, “esit varyans varsayimi” kabul edilmistir. t-testi sonucuna
gore (1(28) =,987; p > .05), gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Bu bulgu, uygulanan deneysel siirecin tutumlar {izerinde belirgin bir etkisinin olmadigint ya da 6rneklem
biiyilikliigiiniin bu farki ortaya koymakta yetersiz kaldigini diistindiirmektedir. Arastirmanin bu boliimiinde elde
edilen sonuglar, gézlenen farklarin rastlantisal olabilecegini ve daha kapsamli bir analiz ya da daha biiyiik bir
orneklemle yeniden degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

On Test-Son Test Analizi
Calismanin temel amaci, 6n test ve son test sonuglari arasindaki farki belirlemek ve bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini incelemektir.

Asagida, on test ve son test i¢in hesaplanan ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerlerini igeren
tablo yer almaktadir.



Tablo3.
Tanmimlayict Istatistikler

N Min. Max. M SS

Farkl 30 -1,00 2,00 ,3333 ,71116
Fark2 30 -1,00 2,00 ,7667 ,712793
Fark3 30 -1,00 2,00 ,3000 ,719438
Fark4 30 -1,00 2,00 ,5000 , 77682
Fark5 30 -2,00 2,00 ,3000 1,02217
Fark6 30 -2,00 2,00 ,2333 1,10433
Fark7 30 -1,00 2,00 4333 ,85836
Fark8 30 -2,00 2,00 ,3667 1,21721
Fark9 30 -1,00 2,00 ,6667 ,99424
Fark10 30 -2,00 2,00 ,7000 1,17884
Fark11 30 -1,00 2,00 ,5333 ,97320
Fark12 30 -2,00 2,00 ,5333 1,13664
Fark13 30 -1,00 2,00 ,6000 ,89443
Fark14 30 -2,00 2,00 ,5333 1,13664
Gegerli Toplam 30

Tablo 3’e gore en yiiksek ortalamaya sahip olan Fark2 (0.7667), Fark10 (0.7000) ve Fark13 (0.6000) 6grencilerin
belirgin ilerleme kaydettigi alanlardir. Fark4 (0.5000) onceki degerlere gore gelisim gdstermistir. Fark5 (0.3000)
ve Fark3 (0.3000) en diisiik gelisimi gosteren degiskenlerdir.

Likert Olgekli Sorularin Analizi

Eslestirilmis 6rnekler T-Test sonuglari, 6n test (OS) ve son test (SS) arasinda belirgin farklar olup olmadigini
degerlendirmek i¢in kullanilmigtir. Asagida, istatistiksel analiz sonuglardan bazilari verilmistir. Burada goriildigi
gibi, baz1 degisken ¢iftleri arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir (p<0.05).

Tablo 4.
Fark5 Degiskenine Iliskin Frekans Dagilim
Fark5 Degeri Frekans Yiizde (%) Gecerli Yiizde (%) Kiimiilatif Yiizde (%)
-2,00 1 3,3 3,3 3,3
-1,00 5 16,7 16,7 20
0 12 40 40 60
1 8 26,7 26,7 86,7
2 4 13,3 13,3 100
Toplam 30 100 100 —

Ogrencilerin %40°1 (12 kisi) Fark5 degiskeninde (5.Sorunun On Test ve Son Test sonucu arasindaki fark) herhangi
bir degisim goéstermemistir (0,00 degeri). Ogrencilerin %40°1 (8 kisi 1,00 ve 4 kisi 2,00) pozitif degisim
gostermistir. Ancak, %20°si (-1,00 ve -2,00 degerleri) negatif degisim gostermistir.

Tematik Analiz
Ogrencilerin belirli temalar iizerine yogunlasma egilimleri frekans tablosuyla incelenmistir.

Tablo 5.
Frekans Tablosu
Tema Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Gegerli Cevre (7) 5 15,2 15,2 15,2
Egitim (5) 6 18,2 18,2 33,3
Fiziksel Giig (3) 1 3,0 3,0 36,4
Giinliik Yasam (1) 2 6,1 6,1 42 .4
Giivenlik (6) 5 15,2 15,2 57,6
Oyun ve 5 15,2 15,2 72,7

Eglence (8)



Saglik ve Tip (10) 3 91 91 81,8

Saglik ve Tip 1 3,0 3,0 84,8
(11)
Sanat ve 1 3,0 3,0 87,9
Yaraticilik (11)
Sosyal Iletisim (4) 1 3,0 3,0 90,9
Teknoloji (2) 3 9,1 9,1 100,0
Total 33 100,0 100,0

One Cikan Bulgular

Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin gelistirdikleri fikirlerde en fazla tercih edilen tema “Egitim ve Dersler”
olmustur (%18.2). Bu durum, 6grencilerin dogrudan deneyimledikleri egitim ortamlarina yonelik beklentilerinin
ve iyilestirme taleplerinin yiliksek oldugunu géstermektedir. “Cevre”, “Glivenlik” ve “Oyun/Eglence” temalarinin
ise esit oranda tercih edildigi (%15.2) goériilmektedir. Bu temalar, 6grencilerin hem g¢evresel duyarliliklarint hem
de giinliik yasamlarinda eglenmeye ve kendilerini giivende hissetmeye yonelik egilimlerini yansitmaktadir. Buna
karsilik, “Sanat ve Yaratici Diisiince”, “Sosyal iletisim” ve “Fiziksel Gii¢” gibi temalar, daha diisiik oranlarda
(%3.0) ifade edilmistir; bu da Ogrencilerin bu alanlarla daha sinirh iliski kurduklarini veya bu alanlarin
giindemlerinde daha geri planda kaldigini diisiindiirmektedir. Bununla birlikte “Teknoloji” (%9.1) ve “Saglik”
(%12.1) temalar1 da dikkat ¢ekici bir bicimde dne ¢ikmustir. Bu oranlar, 6grencilerin ¢agin gerektirdigi dijital ve
saglik temelli yeniliklere ilgi duyduklarini ve bu alanlarda ¢6ziim onerileri gelistirdiklerini gdstermektedir.

Ogrencilerin bireysel yanitlarimn cogu sadece bir kez ifade edilmis olup frekans acisindan esit bir dagilim
sergilemistir. Bu durum, diisiincelerde gesitliligin ve 6zgiinliigiin 6n planda oldugunu gdéstermektedir. One ¢ikan
ornek yanitlar incelendiginde; “Teknoloji” temasinda elektrikli ve giines enerjisiyle ¢alisan araglar, otomatik kap1
sistemleri ve yazilim destekli siniflar gibi yenilik¢i fikirler géze ¢arpmaktadir. “Egitim” temasi altinda ise eglenceli
dersler, daha uzun teneffiis siireleri ve uygulamali 6gretim gibi dogrudan 6grenme siireclerini iyilestirmeye yonelik
oneriler yer almaktadir. “Oyun ve Eglence” kapsaminda ise strateji ve matematik temelli oyunlara, orta ¢cag ya da
kiyamet sonrasi kurgulara dayali senaryolara rastlanmaktadir. “Saglik ve Tip” temasinda 6grencilerin, kanser gibi
ciddi hastaliklarin tedavisine yonelik ¢dziimler, tibbi robotlar ve yapay zeka destekli saglik hizmetleri gibi ileri
teknolojik yaklagimlar gelistirdikleri gbzlenmistir. Son olarak, “Giivenlik” temasi cergevesinde goriinmezlik
pelerini gibi yaratici fikirlerle sucla miicadeleye iligkin 6zgiin ¢6ziim Onerileri 6ne ¢ikmaktadir.

Bu bulgular, 6grencilerin hem yasadiklar1 diinyaya hem de gelecek tahayyiillerine dair ¢ok boyutlu diisiinme
becerileri gelistirdiklerini ortaya koymaktadir.
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Grafik 1. Ogrenci Yanitlarinin On Test ve Son Test Verilerine Gore Tematik Dagilimi

Bu grafik, 6grenci yanitlarinin tematik analizi kapsaminda on test (1) ve son test (2) arasindaki degisimi
gorsellestirmektedir. Mavi (1): On test verilerini, Kirmiz1 (2): Son test verilerini gostermektedir. Genel olarak,
dgrencilerin son testte (kirmizi cubuklar) daha fazla yamt iirettigi gozlemlenmektedir. Ozellikle Egitim ve Dersler,
Oyun ve Eglence, Saglik ve Tip, Giinlik Yasam gibi temalarda belirgin bir artig bulunmaktadir. Sanat ve
Yaraticilik, Sosyal letisim ve Fiziksel Gii¢ gibi temalar ise daha diisiik diizeyde kalmistir.

Grafikte genel olarak 6grencilerin zaman icinde belirli temalara daha fazla ilgi gosterdigini ve bazi alanlarda
farkindaliklarinin arttigini goriilmektedir.
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Grafik 2. Ogrenci Gériislerine Gére On Test ve Son Testte Belirtilen Temalarin Dagilumi

On test sonuglarinda dgrencilerin yorumlarinda fiziksel gii, teknoloji, sosyal iletisim gibi temalarla karsilasilirken
son testte bu temalar karsimiza ¢ikmamistir. Benzer sekilde saglik ve tip ile sanat ve yaraticilik temalarina ait
bulgular 6n testte karsimiza ¢gitkmamis, son testte kargimiza ¢ikmustir.

T-Test
Bagimsiz 6rneklem t-testi, iki farkli grubun puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in kullanilmastir.

Tablo 6.



Gruplara Gore Test Istatistikleri

Grup (KOD) N M SS Standart Hata Ortalamasi
1 15 4,73 2,314 0,597
2 18 7,28 2,562 0,604

Tablo 6 incelendiginde, 1. grup (n = 15) igin ortalama puan (M = 4,73) 2. gruba (n = 18, M = 7,28) gore daha
diisiik goriinmektedir. Bu fark, gruplar arasinda test basarisi agisindan dikkate deger bir farkliliga isaret etmektedir.
Ayrica her iki grubun standart sapma (SS) degerleri benzer diizeydedir (2,314 ve 2,562), bu da gruplar i¢inde
dagilimin homojen oldugunu diigiindiirmektedir. Standart hata ortalamasi da benzerlik géstermekte olup (0,597 ve
0,604), ortalamalarin gilivenilirliginin karsilastirilabilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, 2. grubun
ilgili testte daha basarili oldugunu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin Tablo 7'deki t-testi ile
test edildigini gostermektedir.

Tablo 7.
Gruplar Arast Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar:
Varyans Durumu  Levene F p (Sig.) t df

Esit Varyans 0,013 0,911 -2,967 31
Varsayimi

Esit Olmayan — — -2,995 30,771
Varyans

Tablo 7°de yer alan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gére, Levene testi sonucu (F = 0,013, p = 0,911)
varyanslarin esit oldugunu gostermektedir (p > 0.05). Bu nedenle t-testinin sonuglar1 “Esit Varyans Varsayimi”
satirmdan yorumlanmalidir. Tlgili satira gore gruplar arasi fark istatistiksel olarak anlamhdir (t = -2,967, df = 31,
p < 0.01). Bu durum, 2. gruptaki 6grencilerin testten anlamli diizeyde daha yiiksek puan aldigini géstermektedir.
Sonuglar, uygulanan programin veya grubun aldigi miidahalenin test basarisi lizerinde anlamli bir etkisi oldugunu
diisindiirmektedir.

Ogrenci Geri Bildirim Formu Analizi

Ogrencilerin oyun temelli etkinliklere iliskin geri bildirimleri bes temel soru etrafinda toplanmistir. ilk soruda, en
¢ok hangi oyunu sevdikleri ve nedenleri sorulmustur. Katilimeilarin biiyiik cogunlugu RushHour oyununu en ¢ok
sevdiklerini belirtmis, bu tercihlerinin gerekcesi olarak oyunun hem zeka gelistirici hem de eglenceli bir yapiya
sahip oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte, baz1 6grenciler Qbitz Extreme ve Chocolate Fix gibi diger
oyunlart da tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Genel olarak, oyunlarin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini
destekleyici ve siireci eglenceli hale getirici nitelikte oldugu vurgulanmuistir.

Ikinci soru, dgrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 béliimleri belirlemeye ydnelikti. Katilimeilarin nemli bir kismi,
ozellikle RushHour oyununun 17. seviyesinde zorlandiklarini ifade etmistir. Baz1 6grenciler ise genel olarak
zorlanmadiklarini belirtmis, bazilari ise nesneleri yerlestirme konusunda kararsiz kaldiklarint dile getirmistir. Bu
cercevede, 6zellikle RushHour oyununun belirli seviyelerde d6grenciler agisindan zihinsel agidan zorlayici oldugu
anlagilmaktadir.

Ugiincii soru, oyunlarin problem ¢dzme becerileri iizerindeki etkisine odaklanmustir. Katilimeilarin cogu bu soruya
acik bigimde "Evet" yanitin1 vermistir. Ogrenciler bu gériislerini "oyunlar zeka gelistiriyor", "karmasik diisiinmeye
yardimci oluyor”" ve "problem ¢ozme yetisini destekliyor" gibi gerekgelerle temellendirmistir. Bu ifadeler,
oyunlarin biligsel gelisim iizerindeki olumlu katkilaria dair gii¢lii bir 6grenci algisini ortaya koymaktadir.
Dordiincii soruda, 6grencilerden kendi oyunlarini tasarlamalari istenmistir. Verilen yanitlarda olduk¢a cesitli
fikirler one c¢ikmustir. Bazi 6grenciler labirent temali oyunlar tasarlamak istediklerini belirtirken, bazilari
matematik tabanl ya da zeka gelistirici oyunlar1 tercih etmislerdir. Ayrica, ¢evre bilinci kazandiran iceriklere sahip
oyun tasarlamak isteyen 6grenciler de olmustur. Bir grup 6grenci ise daha 6nce oynadiklar1 oyunlara benzer yeni
oyunlar tasarlamak istediklerini dile getirmistir. Bu bulgular, 6grencilerin hem yaraticiliklarin1 hem de 6nceki
deneyimlerini dikkate alarak oyun tasarimi hakkinda diistindiiklerini gostermektedir.

Son olarak, besinci soru kapsaminda Ogrencilere, oyun sirasinda karsilastiklart sorunlari nasil ¢ozdiikleri
sorulmustur. En sik verilen yanitlar arasinda "gesitli ¢dziim yollari denemek”, "ayni islemleri tekrar ederek
diisinmek" ve "bazi durumlarda cevabi tahmin etmeye ¢aligmak" ifadeleri yer almistir. Bununla birlikte, az sayida
katilimer herhangi bir 6zel strateji kullanmadigini ve oyunu ¢6zmek igin ekstra ¢aba gostermedigini belirtmistir.
Bu yanitlar, 6grenciler arasinda bireysel farklara dayali problem ¢6zme stratejileri oldugunu gdostermektedir.



Sonu¢ ve Tartisma

Tutum Olgegi Analiz Sonuclar

Yapilan analizler sonucunda, deney grubunun genel tutum ortalamasinin kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ancak, standart sapma degerleri kontrol grubunda daha biiytiktiir; bu da bu gruptaki bireylerin
tutumlar1 arasinda daha fazla degiskenlik bulundugunu gostermektedir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna gore
ise bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p > 0.05). Dolayistyla, gruplar arasinda gozlenen farkin tesadiifi
olabilecegi ve deneysel miidahalenin (eger uygulanmigsa) tek basina anlamli bir etki yaratmadigi yorumu
yapilabilir. Bu durum, 6rneklem biyiikliigiiniin sinirli olmasi ya da uygulamanin siiresi gibi etmenlerden
kaynaklanmig olabilir. Gelecekte daha giiglii ve genel geger sonuglar elde edebilmek i¢in drneklem biiyiikligi
artirilmal1 ve alternatif istatistiksel yontemlerle analizler ¢esitlendirilmelidir.

On Test — Son Test Analiz Sonuclari

On test ve son test puanlar1 arasindaki farklar incelendiginde, bazi degiskenlerde anlamli gelismeler oldugu
goriilmiistiir. Ozellikle Fark2 (p = .002) ve Fark9 (p = .002) degiskenleri igin son test lehine anlamli farklar
bulunmustur. Bu durum, uygulamanin bu alanlarda olumlu katk1 sagladigimi gostermektedir. Ote yandan, Fark3
(p =.109) gibi baz1 degiskenlerde anlamli bir geligme gézlenmemistir. Bu farkliliklar, uygulamanin bazi becerilere
daha fazla katki sagladigini diistindiirmektedir.

Gruplara Gore Degerlendirme

Katilimeilar iki ayri gruba ayrilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, Grup 1’in bazi degiskenlerde
daha fazla gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgu, uygulanan egitim programinin grup 6zelliklerine gore
farkli diizeylerde etkili olabilecegini gdstermektedir. Egitim igeriklerinin grup yapisina ve bireysel dgrenme
ihtiyaclarina gére uyarlanmasi 6nerilebilir.

Nitel Analiz Sonuglar

Grafik 1 bulgularina gore, 6grenciler son testte daha fazla yanit iiretmis; bu da onlarin konulara yonelik diisiinme
becerilerinin gelistigine isaret etmektedir. Egitim, teknoloji ve saglik temalari 6ne gikarken; sanat ve sosyal iletigim
konularmin daha az yer aldig1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin 6zellikle egitim sistemine yonelik beklentilerini daha
net bir bigimde ifade etmeye basladigi ve problem ¢dzme becerilerinin gelistigi anlasilmaktadir.

Grafik 2 verilerine gore ise 6grencilerin diisiince diinyasinda saglik ve tip ile ilgili alanlarin yani sira sanat ve
yaraticilikla ilgili fikirler gelisirken; fiziksel giic, teknoloji ve sosyal iletisim gibi konularin daha az 6n plana ¢iktig
gOriilmiistiir. Bu bulgular, uygulamanin belirli temalar {izerindeki etkisini daha net ortaya koymaktadir.

Geri Bildirim Formu Analizi

Katilimeilarin biiyiik boliimii oyunlar1 eglenceli ve zeka gelistirici bulduklarini belirtmiglerdir. Bazi seviyelerde
zorlandiklarint ifade eden Ogrenciler, ¢6ziim igin farkli stratejiler denediklerini sdylemislerdir. Bu oyunlarin,
problem ¢dzme becerilerini gelistirdigine inananlarin sayis1 oldukca fazladir. Ogrenciler oyun deneyimlerinden
elde ettikleri kazanimlari dile getirirken, birgok katilimer “evet, problem ¢6zme becerim gelisti” seklinde yanitlar
vermistir.

Genel Degerlendirme ve Oneriler
Bu ¢alismanin sonuglari, zeka oyunlarinin analitik diisiinme ve problem ¢6zme becerileri lizerinde olumlu etkiler
yarattigini gostermektedir. Arastirma hipotezi dogrulanmus, elde edilen bulgular zeka oyunlarinin egitim siirecine
sistematik bigimde entegre edilmesinin 6nemini ortaya koymustur. Zeka oyunlarinin yalnizca biligsel becerileri
degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin sosyal etkilesim, motivasyon ve yaraticilik gibi farkli gelisim alanlarm da
destekledigi goriilmektedir. Bu dogrultuda agagidaki oneriler getirilebilir:
1. Miifredat Entegrasyonu: Zeka oyunlar ilkokul ve ortaokul miifredatina sistematik sekilde dahil
edilmelidir.
2. Ogretmen Egitimi: Oyun temelli 6grenmenin etkili kullanimmi saglamak igin 6gretmenlere yonelik
egitim programlari olusturulmalidir.
3. Takip Cahsmalari: Uygulamalarin uzun vadeli etkilerini degerlendirmek amaciyla izleme ¢aligmalari
yapilmalidir.
4. Yas Gruplann Arasi Cesitlilik: Farkli yas gruplarma yonelik arastirmalarla oyunlarn etkileri
karsilastirmali olarak degerlendirilmelidir.
5. Dijital Uygulamalar: Fiziksel oyunlarin yam sira dijital, artirilmig gergeklik destekli oyunlar da
arastirmalara dahil edilmelidir.
6. Disiplinler Aras1 Oyunlar: Matematik ve fen bilimleri gibi derslerle baglantili zeka oyunlar
tasarlanarak ¢oklu 6grenme ortamlari olusturulmalidir.



7. Sosyo-Kiiltiirel Uyum: Farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel gruplardan 6grencilerle yapilan uygulamalar
yayginlastirilarak daha kapsayici veriler elde edilmelidir.

Bu calismanin sonuglari, zeka oyunlarinin 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde dnemli bir potansiyele sahip
oldugunu gostermektedir. Egitim politikalarinin bu yonde yeniden sekillendirilmesi, 6grencilerin potansiyelini en
iist diizeyde ortaya ¢ikarmak icin anlamli bir adim olacaktir.
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Maarif Egitim Modeli Kapsaminda Geleneksel Cocuk Oyunlariin Ogrenci Yeteneklerini
Kesfetme ve Profesyonel Sporlara Yénlendirme Siirecindeki Rolii

Yusuf Altug? Yener Giindogdu?

Ozet
Tiirkiye’nin son yillarda egitim politikalarinda kokli bir doniisiimii hedefleyen Maarif Egitim Modeli, 6grencilerin
zihinsel, duyussal, fiziksel ve sosyal alanlarda biitiinciil olarak gelismesini esas almakta, yerli ve milli degerleri
merkeze alan bir pedagojik yaklasim benimsemektedir. Bu baglamda, geleneksel gocuk oyunlart hem kiiltiirel
aktarim hem de 6grenci yeteneklerinin erken donemde kesfi icin etkili bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir. Bu
aragtirmanin amaci, Maarif Egitim Modeli kapsaminda ortaokul diizeyinde yiiriitiilen beden egitimi derslerinde
uygulanan geleneksel cocuk oyunlarinin, 6grencilerin sportif yeteneklerini kesfetme ve onlar1 profesyonel sporlara
yonlendirme siirecindeki roliinii incelemektir. Arastirmada nitel desenlerden durum caligmasi (case study)
kullanilmistir. Katilimetlar, 20242025 egitim 6gretim yili siiresince Bursa ili Erdem Bayazit Ortaokulu’nda
O0grenim goren 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinden olugmaktadir. Veri toplama araglar arasinda dgretmen gozlem
formlari, 6grenci gelisim kayitlari, yarigma sonug belgeleri ve 6gretmen goriismeleri yer almaktadir. Aragtirma
bulgulari, geleneksel ¢gocuk oyunlarinin fiziksel uygunluk, koordinasyon, dikkat, denge ve takim ¢alismasi gibi
becerileri gelistirdigini; bu siiregte dgretmenlerin yetenekli dgrencileri belirleyerek kisa siireli antrenmanlarla
bocce, futsal, dart ve voleybol gibi branslarda profesyonel basariya ulagsmalarina katki sagladigini ortaya
koymustur. Arastirma sonucunda, geleneksel oyunlarin pedagojik ve sportif iglevlerinin biitiinlesik bigimde
degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir.
Anahtar Kelimeler: Maarif Egitim Modeli, geleneksel ¢ocuk oyunlari, beden egitimi, yetenek kesfi, profesyonel
spor

Giris
Egitim sistemleri, yalnizca bilgi aktarimiyla sinurlt kalmayip bireyin ¢ok yonlii gelisimini hedefleyen dinamik
yapilardir. 21. yiizy1l becerileri olarak adlandirilan yaratici diisiinme, problem ¢dzme, iletisim, is birligi ve 6z
denetim gibi kazanimlar; bireylerin yalnizca akademik anlamda degil, fiziksel, sosyal ve duyussal alanlarda da
gelisim gostermesini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda egitimde kullanilan icerik ve yontemlerin, kiilttirel
degerleri koruyarak bireyin potansiyelini ortaya c¢ikaracak bigimde yeniden yapilandirilmasi, ¢agdas egitim
anlayislarinin ortak beklentisidir.

Son yillarda Tiirkiye’de bu beklentilere cevap verebilmek amaciyla gelistirilen Maarif Egitim Modeli, bireyin
fitratina uygun, yerli ve milli degerlerle yogrulmus bir egitim yaklasimini benimsemektedir. Bu model, egitim
stireclerinde yalnizca akademik basariyr degil; karakter egitimi, fiziksel gelisim, sosyal beceriler ve milli kiiltiir
bilinci gibi ¢ok boyutlu kazanimlar: 6n plana ¢ikarmaktadir. Maarif Modeli’nin bu yonii, geleneksel kiiltiirel
unsurlarin egitim siirecine dahil edilmesini zaruri hale getirmistir. Bu baglamda geleneksel ¢ocuk oyunlari, hem
kiiltiirel aktarimin bir araci hem de bireyin farkli yonlerden gelisimine hizmet eden pedagojik birer arag olarak
dikkate degerdir.

Geleneksel oyunlar; belirli bir kiiltiiriin iginde dogmus, o kiiltiiriin degerlerini, ritiiellerini, toplumsal rollerini ve
iletisim bigimlerini iginde barindiran ¢ok yonlii deneyimler sunar. Anadolu’nun doért bir yaninda yiizyillardir
oynanan "tombik", "yakan top", "ip atlama", "balik ag1", "topag", "halat ¢ekme" gibi oyunlar; yalnizca eglence
aract degil, ayn1 zamanda c¢ocuklarin fiziksel becerilerini, dikkat diizeylerini, problem ¢6zme kapasitelerini ve
sosyal etkilesim yeteneklerini gelistiren uygulamalar olmustur (Giines, 2020). Bugiiniin okul ¢agindaki ¢ocuklari
icin bu oyunlarin egitim ortaminda sistemli bicimde kullanilmasi, hem kiiltiirel kimligin gliglenmesine hem de
bireysel yeteneklerin erken donemde kesfedilmesine olanak tanimaktadir.

Ozellikle beden egitimi dersleri, gocuklarin fiziksel ve sosyal gelisimlerinin desteklendigi, ayn1 zamanda bireysel
yeteneklerin goriiniir hale geldigi 6zel bir 6grenme alani sunmaktadir. Ancak geleneksel beden egitimi anlayisi
genellikle yarismaya ve performansa dayali etkinliklerle sinirli kalmakta; &grencilerin biitlinciil gelisimini
yeterince gozetememektedir. Bu baglamda, beden egitimi derslerinde geleneksel ¢ocuk oyunlarina yer verilmesi,
6grencilerin stres diizeyini azaltarak katilim motivasyonunu artirmakta, her 6grencinin dogal potansiyelini ortaya
koyabilecegi demokratik bir oyun ortami sunmaktadir.

! Bursa Erdem Bayazit Ortaokulu, Cemileril0@gmail.com, ORCID: https://orcid.org/0009-0003-2406-8587
2Bursa Erdem Bayazit Ortaokulu, yenergundogdu@hotmail.com
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Arastirmalar, oyun temelli O0grenmenin Ogrencilerin bedensel farkindaliklarmi artirdigini, 6z gilivenlerini
gelistirdigini ve 6gretmenlerin gdzlem yoluyla 6grencilerin sportif becerilerini daha kolay fark etmesini sagladigin
ortaya koymaktadir (Kog, 2019; Yildiz & Demir, 2021). Bu gozlemler, 6grencilerin profesyonel spor branglarina
yonlendirilmesinde 6nemli bir baglangi¢ noktasidir. Nitekim beceri temelli gézlem siireglerinin sistematik olarak
yapilmasi, beden egitimi 6gretmenlerinin rehberligini daha iglevsel kilmakta, yetenek kesfini bilingli ve objektif
temellere oturtmaktadir.

Bu caligmanin temel ¢ikis noktasi, geleneksel gocuk oyunlarinin yalnizca eglenceli etkinlikler degil; ayn1 zamanda
pedagojik olarak planlandiginda yetenek kesfi ve yonlendirme siireglerine katki saglayan stratejik araglar oldugunu
ortaya koymaktir. Maarif Egitim Modeli’nin 6ngérdiigii yerli ve milli degerler temelli yaklagim, bu oyunlarin
egitim sistemine entegre edilmesini desteklemekte; boylece kiiltiirel mirasin korunmasi ile ¢agdas egitim hedefleri
arasinda bir koprii kurmaktadir (MEB, 2023; Tiirkmen, 2022).

Bu aragtirma, Bursa ili Erdem Bayazit Ortaokulu’nda 2024-2025 egitim 6gretim yilinda uygulanan geleneksel
cocuk oyunlar1 temelli beden egitimi programinin, 6grencilerin sportif yeteneklerini kesfetme ve bu yeteneklerini
gelistirme siireglerine etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Uygulama kapsaminda beden egitimi dgretmenlerinin
gozlemleri dogrultusunda 6grenciler belirli branslara yonlendirilmis ve bu dgrenciler kisa siireli antrenman
programlariyla profesyonel diizeye hazirlanmustir.

Bu arastirmanin 6nemi, hem geleneksel oyunlarin bireysel gelisim iizerindeki etkilerini somut verilerle ortaya
koymast hem de Maarif Egitim Modeli kapsaminda oyun-spor iliskisinin nasil kurulabilecegine dair uygulamali
bir model sunmasidir. Ayn1 zamanda &gretmenlerin oyun temelli gozlemlerle &grencileri daha yakindan
tantyabildigi ve bireysel farkliliklar1 dikkate alarak rehberlik yapabildigi bir yap1 insa edilmektedir. Bu yoniiyle
aragtirma, hem pedagojik hem de sportif agidan biitiinciil bir perspektif gelistirmektedir.

Yontem
Bu boliimde arastirmanin bilimsel dayanagini olusturan desen, katilimcilar, veri toplama araclar1 ve veri analiz
stireci ayrintili olarak sunulmustur. Arastirma, nitel bir yaklasimla yapilandirilmigtir ve uygulamali bir egitim
ortaminda gerceklestirilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu ¢aligma, nitel arastirma yontemlerinden “biitiinciil tek durum deseni” (holistic single case study) esas alinarak
gergeklestirilmigtir. Durum ¢aligmasi, bir olgunun kendi baglami igerisinde derinlemesine incelenmesini saglayan
esnek ve agiklayict bir yontemdir (Yildirnm & Simsek, 2018). Bu calismada amag, Maarif Egitim Modeli
kapsaminda, geleneksel ¢ocuk oyunlarinin sistematik sekilde beden egitimi derslerine entegre edildigi bir
uygulama siirecini, 6grencilerin yetenek kesfi ve sportif yonlendirme baglaminda analiz etmektir.

Arastirmanin bu deseni se¢ilmesindeki temel gerekce, hem siirecin dogal akisi i¢inde gdzlemlenmesini miimkiin
kilmast hem de 6gretmen-6grenci etkilesimini ¢ok yonlii olarak degerlendirme imkani sunmasidir. Uygulama
stireci boyunca edinilen veriler, nitel veri toplama teknikleri araciligtyla elde edilmis ve baglam i¢inde biitiinciil
olarak analiz edilmistir.

2.2. Katilimcilar / Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilarini, Bursa ili Osmangazi ilgesinde yer alan Erdem Bayazit Ortaokulu’nda 6grenim géren
5.,6.,7. ve 8. sinif diizeyindeki toplam 84 6grenci (42 kiz, 42 erkek) ve 2 beden egitimi 6gretmeni olusturmaktadir.
Katilimeilar, 2024-2025 egitim-6gretim yili boyunca yiiriitiilen uygulamaya diizenli olarak katilan ve gozlem
siirecine dahil edilen 6grenciler arasindan secilmistir.

Ogrencilerin yas araligi 10-14 olup, farkli sosyo-ekonomik diizeylerden gelmeleri uygulamanin cesitliligini
artirmig ve veri setinin zenginlesmesini saglamistir. Beden egitimi &gretmenleri ise en az 10 yillik mesleki
deneyime sahip, hem geleneksel hem modern spor uygulamalart konusunda deneyimli uzmanlardir. Bu
Ogretmenler ayn1 zamanda sportif gézlem, yetenek yonlendirme ve okul takimlarinin antrenman siireclerinde de
aktif rol almusgtir.

2.3. Veri Toplama Araglart ve Siireci
Veri toplama siireci 3 asamada yiirttiilmiistiir:

1. Uygulama Siireci G6zlemleri: Arastirmanin ilk asamasinda, beden egitimi derslerinde sistematik sekilde
geleneksel cocuk oyunlar1 uygulanmistir. Uygulanan oyunlar arasinda tombik, yakan top, halat ¢cekme, ip
atlama, kaleli yakan top, istop, balik agi, mendil kapmaca, topag gibi fiziksel beceri ve dikkat isteyen
etkinlikler yer almistir. Her oyun, haftalik programlar dahilinde farkli sinif diizeylerine uygulanmus,
uygulama sirasinda 6gretmenler tarafindan gézlem formlari tutulmustur.
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2. Ogretmen Goriismeleri (Yar1 Yapilandirilmis): Arastirmanin ikinci asamasinda, beden egitimi
Ogretmenleriyle uygulama siireci sonunda yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmistir. Bu goriismelerde
ogretmenlerin 6grencilerin fiziksel beceriler, dikkat, ceviklik, takim ¢alismasi, liderlik, stratejik diistinme
gibi alanlardaki gelisimlerini nasil gozlemledikleri, hangi kriterlere gore sportif yonlendirme yaptiklari
ve siirecin egitimsel ¢iktilar1 ayrintili bicimde kaydedilmistir.

3. Ogrenci Degerlendirme Kayitlar1 ve Performans Olgiitleri: Geleneksel oyunlar araciligiyla fiziksel
yetenekleri belirlenen 6grenciler, 6gretmenler tarafindan bocce, futsal, dart ve voleybol gibi branglara
yonlendirilmis ve 2 aylik antrenman programina alinmistir. Bu siiregte 6grencilerin performanslar
antrenman kayitlari, miisabaka sonuglar1 ve gelisim raporlartyla desteklenmis; elde edilen dereceler
belgelenmistir.

4.

2.4. Veri Analizi
Toplanan nitel veriler, betimsel analiz ve igerik analizi teknikleriyle degerlendirilmistir.

e Betimsel analiz, gézlem formlarindan elde edilen verilerin diizenli ve tematik sekilde sunulmasina olanak
saglamistir. Bu siirecte 0grencilerin fiziksel becerileri (denge, ¢eviklik, hiz, koordinasyon), dikkat
diizeyleri, grup i¢inde iletisim ve stratejik karar alma kapasiteleri analiz edilmistir.

e icerik analizi, 6gretmen goriismelerinden elde edilen ifadelerin kategorilere ayrilarak ortak temalarin
belirlenmesinde kullanilmigtir. Bu analiz sonucunda "yetenek kesfi", "oyun-temelli gozlem", "spor
branglarina yonlendirme", "0grenci motivasyonu" ve "basariya etki eden faktorler" gibi iist temalar
olusturulmustur.

e Ayrica 6grencilerin sportif basarilart ve miisabaka sonuglari, gozlemsel bulgularla birlikte tablolar
halinde sunularak nicel destekli nitel bir degerlendirme gergeklestirilmistir. Bu sayede hem siire¢ odakli
hem de sonug odakli bir analiz modeli benimsenmistir.

[ ]

Bulgular
Bu boéliimde, aragtirma kapsaminda yiiriitiilen uygulamali ¢aligmalar, 6gretmen goézlemleri, 6grenci performans
raporlar1 ve gorlisme kayitlarindan elde edilen bulgular betimsel analiz yontemiyle sunulmustur. Bulgular,
asagidaki temalar ¢ergevesinde yapilandirilmistir:

3.1. Geleneksel Oyunlarin Fiziksel ve Bilissel Gelisime Katkis1

Beden egitimi derslerinde sistematik olarak uygulanan geleneksel ¢ocuk oyunlari sonucunda dgrencilerde belirgin
fiziksel gelisimlerin gdzlemlendigi raporlanmistir. Ozellikle denge, ¢eviklik, hiz, dikkat, dayamkhlik ve
koordinasyon gibi motor becerilerde olumlu yonde gelisim kaydedilmistir. Ogrencilerin oyunlara katilim orani
%095 gibi yiiksek bir diizeyde gergeklesmis, oyunlarmm dogal yapisi sayesinde hareket etmeye direngli olan
ogrencilerin dahi derse aktif sekilde katilim gosterdigi gozlemlenmistir.

Biligsel agidan, 6zellikle strateji gerektiren oyunlarda (6rnegin kaleli yakan top, tombik) 6grencilerin hizl karar
alma, alan farkindahg: gelistirme ve problem ¢dzme becerilerinde gelisim kaydedilmistir. Ogretmenler,
ogrencilerin ¢oklu gorevleri ayni anda yerine getirme becerisinin de bu oyunlar yoluyla ilerledigini belirtmistir.

3.2. Yetenek Kesfi Siirecinde Oyun Temelli Gozlemin Etkisi

Ogretmenlerin aktardig1 bulgulara gore, geleneksel oyunlar sirasinda yapilan sistematik gdzlemler, dgrencilerin
sportif yeteneklerinin daha dogal bir ortamda degerlendirilmesini saglanmistir. Ogrencilerin klasik sinav ya da
performans testlerinde sergileyemedikleri becerilerin, oyun siirecinde kendiliginden ortaya ¢iktigi belirlenmistir.
Ornegin, normalde g¢ekingen olan bazi &grencilerin halat cekme ya da grup oyunlarinda liderlik becerileri
sergiledigi; dikkat eksikligi tanisi olan bazi Ogrencilerin oyun sirasinda yiiksek odaklanma gdsterdigi
kaydedilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin potansiyel sporcu adaylarimi daha gergekgi bigimde belirlemesine olanak
saglamustir.

3.3. Spor Branslarina Yonlendirme ve Performans Sonuc¢lari
Gozlem formlarindan elde edilen verilere gore, toplam 26 6grenci, geleneksel oyunlar aracilifiyla belirlenmis ve
bocce, futsal, voleybol ve dart gibi spor branslaria yonlendirilmistir. Bu 6grenciler 2 ay boyunca okulun beden
egitimi dgretmenleri tarafindan diizenlenen hedefe yonelik antrenmanlara katilmigtir.
Yarigma sonuglar1 degerlendirildiginde:
e Bocce branginda, 5. siniflardan 3, 6. siniflardan 2, 7. siniflardan 2 ve 8. siniflardan 1 6grenci olmak iizere
toplam 8 6grenci il genelinde derece elde etmistir. 5. sinif 6grencilerinden biri Bursa 1.si olmustur.
e Futsal bransinda, okul takimi il ¢eyrek finaline kadar yiikselmis, takimda geleneksel oyunlardan
yonlendirilen 4 6grenci yer almistir.
e Voleybol branginda, 3 6grenci bireysel bagar1 gdstermis, okul takimi bdlge elemelerine katilmustir.
e Dart bransinda, 2 dgrenci bireysel olarak yarismalarda ilk 5’e girmistir.
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Bu sonuglar, geleneksel oyunlarin yalnizca eglenceli aktiviteler degil; ayn1 zamanda sportif yonlendirme agisindan
somut veriler saglayan giiclii araglar oldugunu gostermektedir.

3.4. Ogrencilerin Siirecteki Tutum ve Motivasyonlari

Ogrenci giinliikleri, 6gretmen goriismeleri ve sinif i¢i gdzlemler dogrultusunda Ogrencilerin siirece olan
motivasyonlarinmn yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu geleneksel oyunlarin derslerde
kullanilmasini “eglenceli”, “hareketli” ve “arkadasca” olarak tanimlamistir.

Baz1 6grenciler oyunlarin sonunda sportif branglara yonlendirildikleri i¢in “daha 6nemli hissettiklerini” ifade
etmiglerdir. Bu yonlendirme, dgrencilerde sorumluluk alma, disiplinli ¢aligma ve uzun vadeli hedefler belirleme
gibi tutumlarin gelismesine katki saglamustir.

3.5. Ogretmenlerin Siirece iliskin Gozlemleri ve Degerlendirmeleri
Arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenleri, geleneksel oyunlarin pedagojik ve egitsel faydalarina 6zellikle
vurgu yapmustir. Ogretmenlerin degerlendirmelerine gore:
e Oyun temelli gozlemler, klasik yetenek testlerine gore daha kapsamli ve gercekeidir.
e Ogrenciler oyun sirasinda daha igten davranmakta, bu da gdzlem verilerinin dogrulugunu artirmaktadir.
e Geleneksel oyunlar sayesinde 6grencilerin sadece fiziksel degil, ayn1 zamanda sosyal ve duyussal
gelisimleri de desteklenmektedir.
e Maarif Egitim Modeli’nin “kiiltiirel kdklerden beslenerek bireysel gelisimi destekleme” ilkesiyle bu
yaklagim biiyiik bir uyum i¢indedir.
Tartiyma
Bu arastirmada elde edilen bulgular, geleneksel g¢ocuk oyunlarmin 6grencilerin fiziksel, bilissel ve sosyal
gelisimlerini desteklemenin yan sira, sportif yeteneklerin kesfi ve yonlendirilmesinde etkili bir ara¢ oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular hem mevcut literatiirle 6rtiismekte hem de Maarif Egitim Modeli'nin temel ilkeleriyle
biiyiik l¢iide uyum gostermektedir.

4.1. Geleneksel Oyunlarin Egitimsel ve Gelisimsel Katkilart

Arastirmada 6grencilerin denge, ¢eviklik, dikkat, hiz gibi motor becerilerinin geleneksel oyunlar sayesinde belirgin
bicimde gelistigi ortaya konmustur. Bu durum, Giines (2020)’in geleneksel oyunlarin ¢gocuk gelisimindeki roliinii
vurguladigi ¢aligmasiyla ortiismektedir. Gilines’e gore bu oyunlar, ¢ocuklarin hem fiziksel hem de zihinsel
kapasitelerini dogal yollarla gelistirmektedir. Ayrica Tirkmen (2022) de, Maarif Egitim Modeli baglaminda yerli
ve milli oyunlarin 6grencilerin duyussal gelisimlerine olumlu katk: sagladigini ve 6grencilerin kiiltiirel koklerle
daha saglikli bag kurmalarina zemin hazirladigini belirtmektedir.

Aragtirmamizda &grencilerin oyun temelli derslerde daha motive olduklari ve siirece aktif katildiklar
gbzlemlenmistir. Bu bulgu, Yildiz ve Demir’in (2021) arastirmalariyla da desteklenmektedir. Onlara gore,
geleneksel oyunlar ¢ocuklara yalnizca fiziksel aktivite sunmakla kalmaz; ayni zamanda problem ¢6zme, karar
verme, grup i¢inde hareket etme gibi 21. yiizy1l becerilerinin gelisimine de katki saglar.

4.2. Yetenek Kesfi ve Oyun Temelli Gozlem

Aragtirma siirecinde 6gretmenler, geleneksel oyunlar sirasinda 6grencilerin dogal davranislarini gozlemleyerek
daha gercekgi bir yetenek analizi yapabildiklerini belirtmislerdir. Bu bulgu, Kog (2019)’un spor yoluyla yetenek
kesfine yonelik ¢alismasiyla paralellik gostermektedir. Kog, yapilandirilmis sportif testlerin yerine oyun temelli
gbozlem tekniklerinin kullanilmasinin, 6grencinin potansiyelini daha etkili sekilde ortaya koydugunu
savunmaktadir.

Ayrica 6gretmenlerin dgrenciler iizerindeki rehberlik rolleri, sadece fiziksel degil, duygusal ve sosyal destek
acisindan da kritik goriilmektedir. Bu durum, Maarif Modeli’nin 6gretmeni bir “rehber sahsiyet” olarak
konumlandiran anlayisiyla birebir ortiigmektedir.

4.3. Spor Branglarina Yonlendirme ve Bagart

Arastirmada, geleneksel oyunlar araciligtyla sportif potansiyeli fark edilen 6grencilerin 2 ay gibi kisa bir siirede
profesyonel branslara yonlendirilmesi ve bu branglarda il diizeyinde basar1 elde etmeleri 6nemli bir bulgudur. Bu
durum, oyunlarin yalnizca egitsel degil, ayn1 zamanda sportif bir tarama araci olarak da etkili bigimde
kullanilabilecegini gostermektedir.

Ozellikle bocce branginda elde edilen basarilar, dikkat ve strateji temelli oyunlarin dgrencilerde nasil bir altyapi
olusturdugunu kanitlamaktadir. Dart gibi odaklanma gerektiren branslara yonlendirilen 6grencilerin, daha dnce
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geleneksel oyunlarda gosterdikleri dikkat ve sabrin bu basarida etkili oldugu O6gretmen goriisleriyle
desteklenmistir.

4.4. Maarif Egitim Modeli ile Uyum

Bu aragtirma, Maarif Egitim Modeli’nin kiiltiir temelli egitim yaklagimiyla bireysel yetenek gelisimi arasindaki
dengeyi nasil sagladigini 6rneklemektedir. Maarif Modeli, bireyin yerli ve milli degerlerle donatilmis, ¢cok yonli
gelisimini hedefler. Bu baglamda geleneksel ¢ocuk oyunlarmin hem kiiltlirel mirasin aktarimi hem de bireysel
potansiyelin kesfi agisindan ideal bir zemin olusturdugu sonucuna ulagilmistir.

Modelin “disiplinler arasi ve biitiinciil egitim” ilkesi, beden egitimi dersleri gibi ¢ogu zaman sadece fiziksel
etkinliklerle smirli goriillen alanlarin aslinda duyussal ve sosyal gelisimi de kapsayacak sekilde yeniden
yapilandirilabilecegini gostermektedir. Bu calisma, geleneksel cocuk oyunlarinin bu yeniden yapilanma siirecinde
nasil pedagojik bir arac haline getirilebilecegine dair somut bir 6rnek sunmaktadir.

Sonuclar

Bu aragtirmada, Maarif Egitim Modeli kapsaminda geleneksel c¢ocuk oyunlarinin, &grencilerin sportif
yeteneklerinin kesfedilmesi ve profesyonel spor branglarina yonlendirilmesi siirecindeki rolii incelenmistir.
Arastirma sonuglari, geleneksel ¢ocuk oyunlarinin yalnizca eglence amaciyla degil; ayn1 zamanda fiziksel, bilissel
ve sosyal gelisimi destekleyen, bireysel potansiyeli ortaya g¢ikaran ve yonlendiren giiglii bir egitimsel arag
oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin sonucunda ulagilan temel bulgular agsagida dzetlenmistir:

1. Fiziksel ve Bilissel Gelisim: Geleneksel ¢ocuk oyunlari, dgrencilerin motor becerilerini (denge,
koordinasyon, hiz, ¢eviklik), dikkat diizeylerini ve stratejik diisiinme becerilerini gozle goriiliir sekilde
gelistirmistir. Bu gelisim, 6grencilerin belirli spor branglarinda basarili performanslar sergilemelerine
dogrudan katki saglamustir.

2. Yetenek Kesfi: Ogretmenler, oyun temelli uygulamalar sayesinde dgrencilerin sportif potansiyellerini
daha dogal ve gergekgi bir bicimde gozlemleme imkani1 bulmustur. Bu ydntem, standart testler yerine
stirecin i¢inde gozlem yaparak yetenek kesfini daha etkili hale getirmistir.

3. Spor Branslarima Yonlendirme: Belirlenen yetenekli 6grenciler, kisa siireli antrenman programlariyla
bocce, futsal, dart ve voleybol gibi profesyonel spor branslarina yonlendirilmis; dzellikle bocce branginda
her yas grubunda il ¢apinda basarilar elde edilmistir. Bu durum, oyun temelli yaklasimin sportif
performansla dogrudan iligkili oldugunu gostermektedir.

4. Ogrenci Motivasyonu ve Katimi: Ogrenciler, gelencksel oyunlar aracihigiyla fiziksel etkinlik
stireglerine daha yiiksek motivasyonla ve goniillii katthm saglamistir. Bu durum, spor yapma
alisgkanliginin kalict hale gelmesi agisindan nemli bir etkendir.

5. Ogretmen Rehberligi: Arastirmada 6gretmenlerin sadece uygulayict degil, ayni zamanda gozlemci ve
rehber bir rol istlendigi; oyunlar sirasinda Ogrencileri yakindan taniyarak onlarin yeteneklerini
destekledikleri ve yonlendirdikleri belirlenmistir. Bu rol, Maarif Egitim Modeli’nin “rehber sahsiyet
O0gretmen” anlayigini desteklemektedir.

6. Maarif Egitim Modeli ile Uyum: Geleneksel ¢ocuk oyunlarinin, dgrencilerin ¢ok yonlii gelisimini
amaclayan Maarif Egitim Modeli ile biiyiik Olgiide oOrtlistiigii ve bu modelin uygulamaya doéniik
yansimalar1 agisindan somut ve etkili bir arag olarak kullanilabilecegi goriilmistiir.

Bu sonuglar, geleneksel gocuk oyunlarinin yalnizca kiiltiirel degerlerin korunmasi i¢in degil, ayn1 zamanda modern
egitimin bireysel gelisim ve yonlendirme hedefleri agisindan da kritik bir islev iistlendigini ortaya koymaktadir.

Oneriler

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, Maarif Egitim Modeli kapsaminda geleneksel ¢cocuk
oyunlarinin &grenci gelisimine katki sagladigi ve sportif yonlendirmede etkili bir ara¢ oldugu anlasiimistir. Bu
kapsamda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

6.1. Egitim Programlar: ve Uygulamalar A¢isindan

1. Beden Egitimi Miifredatina Entegrasyon: Milli Egitim Bakanlig1, beden egitimi ve spor dersi 6gretim
programlarint gozden gegirerek geleneksel ¢ocuk oyunlarina daha fazla yer vermelidir. Bu oyunlar,
ogrenci merkezli, kiiltiirel temelli ve biitiinciil gelisimi destekleyici 6zellikleriyle Maarif Modeli’ni
dogrudan desteklemektedir.

2. Oyun Temelli Degerlendirme Sistemleri Gelistirilmeli: Ogrencilerin fiziksel ve sportif
potansiyellerinin kesfi i¢cin oyun temelli gozlem ve degerlendirme formlar1 gelistirilmelidir. Bu tiir
araglar, oOgretmenlerin Ogrencileri dogal ortamda gdzlemlemesini kolaylastirarak daha isabetli
yonlendirmelere olanak saglar.

3. Siire¢ Odakh Yetenek Tarama Uygulamalar1 Yaygimlastirlmali:Geleneksel oyunlarla baglatilan
stiregler, sadece performansa dayali degil, gelisim odakli olarak ele alinmali; yetenek kesfi bir "an" degil



bir "siire¢" olarak goriilmelidir. Okullarda sistemli ve uzun vadeli tarama programlar1 bu yaklasimla
yapilandirilmalidir.

6.2. Ogretmen Yetistirme ve Mesleki Gelisim A¢isindan

4.

Ogretmenlere Geleneksel Oyunlar Egitimi Verilmeli: Ogretmenlerin geleneksel ¢ocuk oyunlart
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bu oyunlari egitimsel amacla kullanabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim
programlari diizenlenmelidir. Bu egitimlerde oyunlarin kiiltiirel arka plani, pedagojik degeri ve sinif ici
kullanim yollar1 vurgulanmalidir.

Rehberlik Rolii Giiglendirilmeli: Ogretmenlerin sadece bilgi aktaran degil, dgrencilerin potansiyelini
kesfeden rehber bireyler olmalar1 igin yoOnlendirici uygulamalar ve etik rehberlik ilkeleri
yayginlagtirilmalidir. Bu yaklagim, Maarif Egitim Modeli’nin 6gretmen profiliyle uyumludur.

6.3. Okul-Aile-Toplum Is Birligi A¢isindan

6.

Yerel Yonetim ve Spor Kuliipleriyle is Birligi Kurulmah: Okullarda oyun temelli yetenek kesfiyle
belirlenen 6grenciler, yerel spor kuliiplerine ve belediyelerin spor tesislerine yonlendirilerek profesyonel
gelisimleri desteklenmelidir. Bu is birligi, egitim—spor iligkisini giiclendirecek ve 6grencilere uzun vadeli
firsatlar sunacaktir.

Aileler Siirece Dahil Edilmeli: Ailelerin geleneksel oyunlarin gelisimsel katkist hakkinda
bilgilendirilmesi ve cocuklarmi bu oyunlara tesvik etmeleri saglanmalidir. Ozellikle teknolojik
bagimliligm arttig1 ¢agimizda, ailelerin geleneksel oyunlari destekleyici tutum sergilemeleri biiyiik 6nem
tagimaktadir.

6.4. Arastirma ve Politika Gelistirme Ag¢isindan

8.

10.

Daha Fazla Nitel ve Nicel Arastirma Yapilmali: Farkli yas gruplarinda, farkli bolgelerde ve kiiltiirel
baglamlarda geleneksel oyunlarin etkilerine yonelik hem nitel hem nicel arastirmalar yapilmalidir. Bu
aragtirmalar, geleneksel oyunlarin sistematik olarak bilimsel literatiire kazandirilmasina ve uygulama
cesitliligine katki saglayacaktir.

Maarif Egitim Modeli Kapsaminda Stratejik Politikalar Gelistirilmeli: Maarif Egitim Modeli'nin
oyun, kiiltiir ve spor iligkisine dair stratejik uygulama planlar1 hazirlanmali; geleneksel oyunlar merkezli
egitim modelleri daha genis kitlelere ulastirilmalidir.

Oyun Alanlar1 ve Fiziksel Ortamlar Gelistirilmeli: Okullarda geleneksel c¢ocuk oyunlarimin
uygulanabilmesi i¢in gerekli agik alan, arag—gere¢ ve giivenli fiziksel ortamlar saglanmalidir. Bu
olanaklarin saglanmasi, uygulamalarin siirekliligi ve verimliligi agisindan kritik nemdedir.
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Dijital Oyunlastirma Temelli Simf Yonetimi Uygulamasimin Ogrenci Katilimi ve Motivasyonuna
Etkisi

Aygiil Altug!
Ozet

Sinif yonetimi, etkili bir 6grenme ortaminin olugturulmasi, olumlu davraniglarin tesvik edilmesi ve 6grencilerin
akademik-sosyal geligimlerinin yonlendirilmesi agisindan 6gretmenlik mesleginin temel yeterlik alanlarindan
biridir. Ancak geleneksel siif yonetimi anlayislari, dijital ¢agda biiyiiyen ve teknolojiyle i¢ ice yasayan
ogrencilerin ihtiyaglarina yanit vermekte yetersiz kalabilmektedir. Giiniimiiz 6grencileri igin sinif ortaminin daha
etkilesimli, kisisellestirilebilir ve motive edici nitelikler tasimasi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda, dijital
oyunlastirma temelli sinif yonetimi yaklasimlari, ¢agdas egitsel uygulamalara entegre edilen yenilikgi stratejiler
arasinda one ¢ikmaktadir. Bu arastirmanin amaci, dijital oyunlastirma temelli sinif yonetimi uygulamasinin
ogrencilerin sinifi¢i katilimi1 ve 6grenmeye yonelik motivasyonu lizerindeki etkilerini incelemektir. Ayni zamanda
uygulama siirecine dahil edilen 6grenci sahiplenmesi, avatar olusturma, 6z degerlendirme ve veli katilimi gibi
degiskenlerin katkis1 da degerlendirilmistir. Arastirma, nitel yOntemlerden biitiinciil tek durum deseniyle
yiiriitiilmiis ve Bursa Gazi Ilkokulu’nda &grenim goéren 2. simf diizeyindeki 35 &grenciyle iic donem boyunca
uygulanmistir. Veriler; 6gretmen gézlemleri, 6grenci goriismeleri ve veli geri bildirimleriyle toplanmistir. Elde
edilen bulgular, dijital oyunlastirma yaklagiminin 6grencilerin derse aktif katilimini artirdigini, sinif kurallarina
uyumu destekledigini ve motivasyonu gii¢clendirdigini ortaya koymustur. Ayrica 6z degerlendirme siireclerinin,
ogrencilerde sorumluluk, diiriistliik ve adalet gibi temel degerlerin gelisimine katki sundugu belirlenmistir. Sonug
olarak, ilkokul diizeyinde dijital oyunlastirma destekli sinif yonetimi modellerinin yayginlastirilmasi ve degerler
egitimiyle biitlinlestirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: simif yonetimi, dijital oyunlagtirma, 6grenci motivasyonu, katilim, aile katilimi

Giris

Sinif yonetimi, egitim dgretim siirecinin islevselligini dogrudan etkileyen temel bir yap1 tagidir. Etkili bir sinif
yonetimi sistemi, yalnizca 6grenmenin ger¢eklesmesini saglamakla kalmaz; ayni1 zamanda 6grencilerin sosyal-
duygusal gelisimlerini destekleyen, bireysel farkliliklar1 gézeten ve demokratik degerleri i¢sellestirmelerine katk1
sunan bir 6grenme ortami insa eder. Bu yoniiyle sinif yonetimi, 6gretmenin yalnizca disiplin saglayan bir figiir
degil, ayn1 zamanda sinif ortaminda 6grenmeyi yonlendiren, iliskileri diizenleyen, motivasyonu artiran ve
ogrencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarini saglayan lider bir aktor olarak konumlandigr bir siirectir (Celik,
2012; Ozyiirek, 2001).

Geleneksel smif yonetimi anlayisi gogunlukla otorite temelli, 6gretmen merkezli ve kontrol edici bir yaklasimi
esas alir. Bu modelde 6gretmen, kurallar1 koyan ve uygulayan bir denetleyici; 6grenci ise kurallara uymasi
beklenen pasif bir birey konumundadir. Bu ¢ercevede 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini yapilandirmalarina,
karar alma becerilerini gelistirmelerine ya da duygusal ihtiyaglarmin dikkate alinmasina yeterince alan
taninmamaktadir. Oysa giiniimiizde gecerli olan ¢agdas egitim paradigmasi, 6grenmenin bireysel, sosyal ve
kiiltiirel baglamlarla iliskili oldugunu; 6grencilerin aktif katilimcilar olarak 6grenme ortamlarina dahil edilmesi
gerektigini savunmaktadir (Yildirmrm & Simsek, 2018). Bu yaklasim, sinif yonetimi pratiklerinin de doniismesini
zorunlu kilmakta; daha demokratik, katilime1, 6grenci merkezli ve deger temelli modellerin gelistirilmesine ihtiyag
duyulmaktadir.

Bu doniisiim siirecinin en belirleyici unsurlarindan biri, siiphesiz ki dijital teknolojilerdir. Egitim ortamlarinda
teknolojinin yaygin bicimde kullanilmaya baslanmasiyla birlikte simif yonetimi anlayis1 da yeniden
yapilandirilmaya baslamistir. Giiniimiizde dijital araclar, yalnizca bilgi aktarimi ya da degerlendirme siireglerinde
degil; ayn1 zamanda sinif i¢i davraniglarin diizenlenmesi, 6grenci motivasyonunun artirtlmasi ve 6grencilerin 6z
denetim becerilerinin gelistirilmesi gibi islevlerde de etkili bigimde kullanilmaktadir (Kuo & Belland, 2016). Bu
kapsamda dijital oyunlastirma, simif yOnetimi stratejileri arasinda yiikselen bir egilim olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Oyunlastirma (gamification), oyunlara 6zgili unsurlarin —puan toplama, seviye atlama, 6diil kazanma, rekabet etme,
avatar olusturma gibi— oyun dis1 alanlara entegre edilerek bireylerin katilimimi ve motivasyonunu artirmaya
yonelik bir yaklagimdir (Deterding et al., 2011). Egitim ortamlarinda oyunlastirma; 6grencilerin 6grenmeye karsi
tutumlarini olumlu yonde etkilemekte, motivasyonu artirmakta ve katilimi tegvik etmektedir. Dijital oyunlagtirma
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ise bu sistemin teknolojik platformlarla desteklenmis bicimidir. Ozellikle mobil uygulamalar, ¢evrim igi sinif
yonetimi araglar1 ve etkilesimli dijital paneller araciligiyla dgrencilerin davraniglar: anlik olarak izlenebilmekte,
olumlu tutumlari ddiillendirilebilmekte ve kisisel gelisimleri desteklenebilmektedir (Ozkan & Samur, 2017).
Gliniimiiz 6grencileri, dijital yerli kusak olarak adlandirilmakta; teknolojiyle i¢c ice biiylimeleri nedeniyle
geleneksel egitim yontemlerine karsi motivasyonlar1 diisiik olabilmektedir (Prensky, 2001). Bu durum ozellikle
ilkokul diizeyindeki 6grencilerde daha belirgin hale gelmektedir. Bu yas grubundaki ¢cocuklar i¢in 6grenme, sadece
akademik bilgi edinme siireci degil; ayni zamanda oyun, etkilesim, kesif ve eglenceyle biitiinlesmis bir deneyimdir.
Dolayistyla sinif yonetimi siireglerinin de bu yas grubunun ihtiya¢ ve ilgi alanlarina uygun olarak yeniden
tasarlanmasi gerekmektedir.

Dijital oyunlastirma, bu noktada giiglii bir ¢dziim &nerisi sunmaktadir. Ogrenciler, kendi avatarlarim
olusturabildikleri, davranislarinin sonucunu anlik olarak gorebildikleri, basarilarinin rozet ve puanlarla tanindigi
ve seviye atlayabildikleri sistemlerde kendilerini daha ¢ok d6grenme siirecine ait hissetmekte; ders ici katilimlar1
ve sorumluluk alma davranislari artmaktadir (Dominguez et al., 2013). Ayrica oyunlastirilmig sinif ortamlarinda
olumlu pekistirme sistemi, 6grencilerin sinif kurallarma goniillii bigimde uyum gostermelerine ve 6z denetim
gelistirmelerine katki saglamaktadir.

Ancak Tiirkiye’de dijital oyunlastirma temelli sinif yonetimi uygulamalarina yonelik nitel arastirmalar oldukga
siirlidir. Mevcut literatiirde oyunlastirmanin genellikle akademik basar1 ya da konu bazli 6grenme {izerindeki
etkileri incelenmis; sinif yonetimi baglaminda 6zgiin ve biitiinciil uygulamalara yeterince yer verilmemistir. Oysa
smif yonetimi gibi ¢ok boyutlu ve dinamik bir alanda, dijital oyunlastirmanin etkilerinin derinlemesine
incelenmesi, bu yaklasimin pedagojik giicliniin anlagilmasi agisindan énemlidir.

Bu caligmanin temel amaci, dijital oyunlagtirma temelli bir sinif ydnetimi uygulamasimin ilkokul diizeyinde
ogrencilerin sinif i¢i katilim ve motivasyon diizeylerine olan etkisini nitel verilerle analiz etmektir. Calisma
kapsaminda; 6grencilerin siireci sahiplenmelerini saglayan avatar olusturma, 6z degerlendirme, seviye sistemi gibi
bilesenlerin yani sira, velilerin dijital platform iizerinden siirece aktif olarak dahil edilmesinin sinif i¢i davraniglara
ve 0grenci sorumluluguna etkileri de degerlendirilmektedir.

Bu arastirmanin 6zgiin degeri, dijital oyunlastirma ydnteminin yalnizca 6gretim siireciyle degil, dogrudan sinif
yonetimi modeliyle biitiinlestirilerek uygulanmasi ve bu baglamda 6z denetim, deger egitimi, katilim ve veli is
birligi gibi kritik boyutlara dair veri sunmasidir. Elde edilen bulgular, hem 6gretmenlerin sinif yonetiminde yeni
stratejiler gelistirmesine katki saglamakta hem de politika yapicilar i¢in teknoloji destekli egitim ortamlarinin nasil
yapilandirilmasi gerektigine dair ipuglart sunmaktadir. Bu yoniiyle arastirma, dijital ¢agin egitim ihtiyaglarma
karsilik verebilecek yenilikgi bir sinif yonetimi modeline dair dnemli bir 6rnek teskil etmektedir.

Yontem
Bu ¢aligsma, nitel aragtirma yontemlerinden biitiinciil tek durum deseni ile yiiritiilmistiir. Tek durum deseni,
belirli bir olay, birey ya da siirecin derinlemesine incelenmesini amaglayan bir vaka c¢aligmas: tiiriidiir. Biitiinciil
yaklasim ise bu tek durumun kendi i¢indeki biitiin dinamikleriyle birlikte ele alinmasini saglar (Yildirim & Simsek,
2018). Bu baglamda, dijital oyunlastirma temelli sinif yonetimi uygulamasi, kendi dogal baglami iginde; 6gretmen,
ogrenci ve veli etkilesimleri temelinde kapsamli bigimde degerlendirilmistir.

Bu desenin tercih edilme nedeni, uygulamanin kendi baglami i¢inde 6zgiin unsurlar (avatar olusturma, 6z
degerlendirme, aile katilimi vb.) barindirmasi ve bu siirecin ¢ok boyutlu olarak izlenmesini olanakli kilmasidir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Bursa ili Osmangazi ilgesinde yer alan Gazi ilkokulu’nda 6grenim géren 2. simif
seviyesindeki 35 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilar, arastirmacinin sinif 6gretmeni olarak gérev yaptigi subede
yer almakta olup, arastirmaya goniilliiliik esasina gore dahil edilmistir.

Katilimeilarin yaslar1 7-8 arasinda degismektedir. Sinifta cinsiyet dagilimi dengeli olup, 6grencilerin tamami
devlet okulunda 6grenim goren orta sosyoekonomik diizeydeki ailelere mensuptur. Ogrencilerin biiyiik gogunlugu
dijital araglarla tanisik olup mobil oyunlarla etkilesim halindedir.

Veri Toplama Stireci ve Araglart
Aragtirmanin veri toplama siireci, 2022-2023 bahar dénemi ile 2023-2024 giiz ve bahar dénemlerini kapsayan
toplam {i¢ egitim donemi boyunca devam etmistir. Uygulama siireci agsagidaki asamalardan olugmaktadir:
1. Dijital Platformun Olusturulmasi: Ogrenciler igin 6zel bir simf yonetimi platformu hazirlanmistir. Bu
platformda her 6grenciye 6zel kullanici alani olusturulmustur.
2. Avatar Tasarim: Ogrenciler kendi dijital avatarlarini tasarlayarak platforma dahil olmuslardir. Bu
kisisellestirme, siirece aidiyet ve motivasyon saglamustir.
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3. Davrams Kurallarinin Belirlenmesi: Ogrencilerle birlikte olumlu ve olumsuz davranislar belirlenmis,
her davraniga puan degerleri atanmistir.

4, Giinliik Gézlem ve Puanlama: Ogretmen, giin icindeki gozlemlerine gore dgrenci davranislarini
platforma islemis; olumlu davranislar puan, rozet ve seviyelerle ddiillendirilmistir.

5. Oz Degerlendirme Siireci: Ikinci donemden itibaren 6grenciler kendi davranislarini da degerlendirmis,
bu siirecte 6z denetim becerileri gelistirilmistir.

6. Veli Katima: Veliler, dijital platform iizerinden ¢ocuklarinin haftalik puanlamalarini takip etmis,
ogretmenle stirekli iletisimde kalmustir.

Veriler su araglarla toplanmistir:
e Davrams Gozlem Formlari

e Ogrenci Oz Degerlendirme Formlar
e Yar yapilandirilmis 6grenci goriismeleri
e Veli geri bildirim formlar
® Ara donem raporlar
Veri Analizi

Toplanan veriler, betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Betimsel analiz, verilerin 6nceden belirlenmis
temalara gore diizenlenmesi, dogrudan alintilarla desteklenmesi ve elde edilen bulgularin anlamli bir sekilde
yorumlanmasini kapsar (Yildirim & Simsek, 2018).

Aragtirmaci, her donemin sonunda 6grencilerin davranis puanlari, 6z degerlendirme raporlar1 ve gézlem notlarimi
analiz ederek gelisim egilimlerini belirlemistir. Ogrenci ve veli gdriismeleri igerik ¢éziimlemesi yoluyla tematik
sekilde kodlanmis; elde edilen kodlar motivasyon, katilim, sorumluluk, aidiyet ve 6z denetim gibi {ist temalar
altinda siniflandirilmigtir.

Verilerin gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla aragtirma siireci boyunca uzun siireli gézlem, katilimer
teyidi ve veri ¢esitliligi (triangulation) ilkeleri gézetilmistir.

Bulgular
Bu boliimde, dijital oyunlastirma temelli sinif yonetimi uygulamasinin 6grencilerin sinif i¢i davraniglari, katilim
oranlar1, motivasyon diizeyleri, 6z denetim becerileri ve veli katilimi tizerindeki etkilerine iligkin nitel veriler
analiz edilmistir. Bulgular bes ana tema altinda siniflandirtlmistir:

1. Ogrenci Katiiminda Artis

Uygulamanin baslangicindan itibaren 6grencilerin derse aktif katilimlarinda belirgin bir artis gozlemlenmistir.
Gozlem formlarina gore, 6grencilerin sinif ici etkinliklerde goniilli olma, s6z hakk: isteme, grup ¢alismalarina
katilma gibi davranislarinda haftalik bazda ortalama %25°lik bir yiikselme kaydedilmistir. Ozellikle puan kazanma
ve rozet elde etme motivasyonu, ogrencilerin derslere hazirlikli gelme oranim artirmustir. Ogrenci geri
bildirimlerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

“Her giin derse katilrsam yidiz  aliyorum. Bu yiizden arttk daha dikkatli  dinliyorum.”
“Rozet almak icin derste parmak kaldirryorum, artik daha ¢ok konusuyorum.”

2. Simif Kurallarina Uyumda Gelisme

Dijital platformda belirlenen olumlu ve olumsuz davranislara gére puanlama sisteminin uygulanmasi, 6grencilerin
smif kurallarina uyma diizeylerini olumlu yonde etkilemistir. Olumsuz davraniglarin sikliginda dénemsel olarak
diisiis gézlenmistir. Ilk donemde hafta basma ortalama 8 olumsuz davranis kaydedilirken, {i¢iincii désnemde bu
say1 2’ye diismiistiir. Ogrenciler davranislarmin sonuglarmi anlik olarak gorebildiginden dolayr daha kontrollii
hareket etmeye baglamistir.

“Arkadasimi itince  puanmm silindi, sonra oziir diledim. Bir daha  yapmadim.”
“Kurallar: biz belirledik, uymam daha kolay oldu.”

3. Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Artisi

Ogrencilerin geri bildirimleri ve 6gretmen gdzlemleri, dijital oyunlastirma siirecinin 6grenmeye kars1 olan ilgiyi
artirdigini ortaya koymustur. Ozellikle avatar olusturma ve kisisel profil sistemi, 6grencilerin platforma olan
aidiyet duygusunu pekistirmis, boylece 6grenme siirecine goniillii olarak dahil olmalarini kolaylagtirmistir. Ayrica
seviye atlama sistemi, 6grencilerin 6grenme hedeflerini bireysel olarak takip etmelerini tegvik etmistir.
“Avatarim daha gliclii olsun diye her giin odev yapryorum.’
“Oyun gibi ama ger¢ek puan aliyoruz, ¢ok eglenceli.”
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4. Oz Denetim ve Degerler Gelisimi

Ikinci dénemden itibaren uygulanan 6z degerlendirme modiilii sayesinde 6grencilerin sorumluluk alma, diiriistliik
ve adalet gibi degerleri daha icsellestirdikleri gdzlemlenmistir. Ogrenciler, kendi davranislarini giinliik olarak
degerlendirdiklerinde, puan kazanma hirst yerine davranislarinin dogruluguna odaklanmaya baglamistir. Bu
stirecte sinif i¢i tartismalar ve grup refleksiyonlar1 da destekleyici olmustur.

“Bazen yanlig davranisi yazryorum clinkii diiriist olmalyim.’
“Arkadasimi su¢ladim ama sonra puan icin degil, dogru olant yapmak i¢in oziir diledim.”

5. Veli Katilm ve Aile Destegi

Velilerin haftalik raporlar aracilifiyla siirece dahil edilmesi, ¢ocuklarin davraniglarinin ev ortaminda da fark
edilmesini saglamistir. Veliler, ¢ocuklarinin okulda nasil davrandigimi 6grenme firsati bulmus; 6gretmenle olan
iletisim daha diizenli hale gelmistir. Bu durum, 6grencilerin davraniglarinin evde de desteklenmesine ve veli-
Ogretmen is birliginin giiclenmesine katki saglamistir.

“Kizimin ~ puanlarint  her  hafta  takip  ediyorum.  Evde de  odiil  sistemi  kurduk.”
“Ogretmenle her hafia konusuyoruz, siireci birlikte yiiriitiiyoruz.”

i

Tartisma
Bu aragtirmada dijital oyunlastirma temelli sinif yonetimi uygulamasinin, 6grencilerin katilimi, motivasyonu, 6z
denetim becerileri ve aile etkilesimi {izerindeki etkileri nitel veriler aracilifiyla degerlendirilmistir. Elde edilen
bulgular, mevcut literatiirle biiylik 6l¢lide 6rtiismekte ve bu alandaki teorik yaklagimlart desteklemektedir.

Dijital Oyunlagtirmanin Katihm Uzerindeki Etkisi:

Aragtirmanin  bulgular, dijital oyunlastirma uygulamasinin 6grenci katilimini olumlu yoénde etkiledigini
gostermektedir. Ogrencilerin siif etkinliklerine daha aktif bicimde katildiklar1, s6z alma, grup ¢alismasina dahil
olma ve goniillii gérev alma gibi davranislarda artis yasandigi gozlemlenmistir. Bu durum, Ozkan ve Samur’un
(2017) dijital oyunlagtirmanin &grencilerde derse yonelik ilgiyi ve katilimi artirdigi yoniindeki bulgulariyla
paralellik gostermektedir.

Ozellikle rozet, puan, seviye ve avatar gibi oyunlastirma 6geleri 6grencilerin dikkatini ¢cekmis, 6grenme ortami
daha cazip hale gelmistir. Sahin ve Yavuz (2017), oyunlastirmanin egitim ortamlarinda motivasyonu artirdigina
ve dgrencilerin 6grenme siirecine goniilli olarak katilmalarini sagladigina dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alismada da
benzer bir sonu¢ gézlenmis; 6grencilerin ders sirasinda gosterdigi caba artmis ve ders disi dikkat dagmikliklart
azalmustir.

Sinif Kurallarina Uyum ve Olumlu Davranis Gelisimi:

Dijital puanlama sisteminin kullanilmasi, 6grencilerin sinif kurallarina uyma davraniglarmi giiglendirmistir.
Arastirmanin ilk doneminde daha sik gozlemlenen olumsuz davranislarin, {igiincii donem itibartyla azaldigt
belirlenmistir. Bu bulgu, Celik’in (2012) ve Saritas’in (2005) sinif yonetimi yaklasimlarinda davraniglarin seffaf
sekilde izlenmesi ve pozitif pekistirmenin etkisine dair vurgularini desteklemektedir.

Buna ek olarak, 6grencilerin sinif kurallarini belirleme siirecine aktif bigimde katilmasi, demokratik bir sinif iklimi
yaratmis ve kurallara bagliligi artirmistir. Bu bulgu, 6grenci merkezli sinif yonetimi anlayisinin etkili sonuglar
dogurdugunu gostermektedir.

Oz Denetim ve Degerler Egitimi:

Uygulamanin ikinci déneminde uygulanan 6z degerlendirme sistemi, 6grencilerin sorumluluk alma, diiriistliik ve
adalet gibi degerleri i¢sellestirmelerinde 6nemli rol oynamustir. Ogrenciler, davranislarim kendi puan sistemlerine
gore degerlendirdiklerinde, yalnizca 6diil kazanmay1 degil, dogru davranisi sergilemeyi de dnceliklendirmislerdir.
Bu sonug, smif yonetiminin sadece kurallar degil ayn1 zamanda deger kazandirmaya yonelik de islevsel
olabilecegini gostermektedir.

Bu bulgu, Oban ve Aygoren’in (2017) sosyal bilgiler 6gretiminde tutum belirleyicileri lizerine yaptig1 caligmalarda
belirttigi gibi, 6grencilerin bireysel sorumluluklarini taniyarak kendi davramislart iizerinde diisiinmelerinin,
degerler egitiminin bir pargasi oldugunu teyit eder niteliktedir.

Aile Katihminin Gii¢clenmesi:

Arastirmada, dijital sistemin velilere diizenli olarak bilgi sunmasi ve iletisim kanallarini agik tutmasi, 6gretmen-
veli is birligini olumlu yonde etkilemistir. Velilerin ¢ocuklarinin davraniglarini takip etmesi ve ev ortaminda
destekleyici rol istlenmesi, 0grencilerin davranislarinda siirekliligi saglamistir. Bu durum, geleneksel siif
yonetimi anlayislarinin ¢ogunlukla aileyi siire¢ disinda biraktigi géz oniinde bulunduruldugunda 6nemli bir
katkidir.



Celik (2012), etkili smif yonetiminin okul-aile is birligini gerektirdigini belirtmektedir. Bu arastirma ise
teknolojinin bu is birligini nasil kolaylastirabilecegine dair pratik bir model ortaya koymaktadir. Ozellikle ilkokul
diizeyinde, velilerin siirece aktif bicimde dahil edilmesi, 6grencilerde giiven, sorumluluk ve aidiyet duygularini
pekistirmistir.

Uygulamanin Ozgiin Katkilari:
Bu arastirma, oyunlagtirma siirecinde avatar olusturma, 6z degerlendirme, kurallar: birlikte belirleme ve veli
etkilesimi gibi gok katmanli bilesenleri bir araya getirerek literatiire 6zgiin katkilar sunmaktadir. Mevcut ¢aligmalar
genellikle dijital oyunlagtirmayi igerik 6gretimi ile iligkilendirirken, bu ¢alisma sinif yonetimi baglaminda detayli
bir model sunmaktadir. Bu yoniiyle ¢alisma, uygulayici 6gretmenler i¢in somut 6rnekler saglarken, akademik
gevreye de alternatif bir bakis agis1 sunmaktadir.

Sonuclar
Bu arastirma kapsaminda yiiriitiilen dijital oyunlagtirma temelli sinif yonetimi uygulamasi, ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin siuf i¢i davraniglarini, katilm diizeylerini, 6grenmeye yonelik motivasyonlarin1 ve 6z denetim
becerilerini olumlu yonde etkilemistir. Elde edilen bulgular, bu uygulamanin hem &gretim siireciyle biitiinlesik bir
smif yonetimi araci olarak hem de degerler egitimi, dgrenci-veli etkilesimi ve bireysel sorumluluk gelisimi
acisindan iglevsel bir model sundugunu gostermektedir.

Aragtirmanin sonuglarina gore:

1. Ogrencilerin derse aktif katilimi gdzle goriiliir bicimde artnmstir. Oyunlastirma dgeleri (puan, rozet,
seviye) O0grencilerin ilgisini canli tutmus, motivasyonlarini desteklemistir.

2.  Sinif kurallarina uyum belirgin sekilde iyilesmis, olumsuz davraniglarda diislis yasanmig ve 6grenciler
kurallara daha goniillii bigimde uymustur.

3. Oz degerlendirme sistemi, dgrencilerin diiriistliik, sorumluluk ve adalet gibi degerleri icsellestirmesine
katki saglanmugtir. Ogrenciler yalmzca 6diil amaciyla degil, dogru davramislari sergilemek igin c¢aba
gOstermistir.

4. Avatar olusturma ve kisisellestirme, 6grencilerin dijital platforma aidiyetini artirmus, stireci daha igten
benimsemelerine olanak tanimuistir.

5. Aile katilmi, dijital platform iizerinden saglanmis ve O0gretmen-veli is birligi giiclenmistir. Veliler
¢ocuklarinin davraniglarini yakindan takip etmis, bu da ev ortaminda davranig gelisimini desteklemistir.

Aragtirma, sinif yonetimi uygulamalarinin yalnizca disiplin saglamaya yonelik degil, ayn1 zamanda &grencilerin
sosyal-duygusal gelisimini ve dijital okuryazarligini destekleyici yonde yeniden yapilandirilmasi gerektigini
ortaya koymaktadir. Dijital oyunlastirma, bu anlamda pedagojik ve teknolojik yeniliklerin biitiinlestirildigi etkili
bir uygulama 6rnegi olarak degerlendirilebilir.

Oneriler
Bu aragtirma bulgularina dayanarak, egitim ortamlarinda dijital oyunlastirma temelli sinif yOnetimi
uygulamalarinin yayginlastirilmasi ve etkili bigimde kullanilmasi i¢in asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Ilkokul diizeyinde dijital oyunlastirma araclar1 sinif yonetiminin bir parcasi olarak daha sistematik sekilde
entegre edilmelidir.

Bu tiir uygulamalar 6grencilerin yas ve gelisim diizeyine uygun bigimde yapilandirildiginda, sinif iklimini
iyilestirmekte ve 6grenme ortaminin etkililigini artirmaktadir.

Simif  yonetimi yaklasimlar1  Ogrencilerin 6z denetim  becerilerini  gelistirmeyi  hedeflemelidir.
Yalnizca dissal ddiillerle degil, igsel motivasyonu ve bireysel sorumlulugu giiglendiren sistemler tasarlanmalidir.
Oz degerlendirme uygulamalar1, dgrencilerin diiriistliik ve adalet gibi degerlerle tanigmalarina imkan tanimaktadir.
Dijital sistemler araciligryla aile katilimi tesvik edilmelidir. Ogrencilerin davranis gelisimi yalmzca okul ortamiyla
siirht degildir. Bu nedenle velilerin siire¢ hakkinda diizenli olarak bilgilendirilmesi, 6grenci gelisimini ev
ortaminda da destekleyecek sekilde yapilandirilmalidir. Dijital raporlama sistemleri bu anlamda giiglii bir aractir.
Oyunlastirma uygulamalarinda &grencilerin siirece aktif katilimi saglanmalidir. Siuf kurallarinin birlikte
belirlenmesi, puan sisteminin demokratik bigimde kararlagtirllmasit gibi uygulamalar Ogrencilerin aidiyet
duygusunu artirmakta ve uygulamayi igsellestirmelerini kolaylastirmaktadir.

Farkli yas gruplarinda ve farkli sosyo-kiiltiirel ortamlarda benzer uygulamalar yiiriitiilerek karsilastirmali
caligmalar yapilmalidir. Bu tiir kargilastirmali arastirmalar, dijital oyunlastirmanin etkilerini daha kapsamli
bi¢imde degerlendirme ve modelin genellenebilirligini test etme imkani sunacaktir.



@gretmenlere yonelik hizmet ici egitimlerde dijital oyunlastirma uygulamalari yer almahdir.
Ozellikle smif yonetimi, dijital okuryazarlik ve pedagojik teknolojiler alaninda 6gretmenlerin uygulamali olarak
desteklenmesi, bu tiir yenilik¢i modellerin yayginlagsmasina katki saglayacaktir.

Bu oneriler dogrultusunda, dijital oyunlastirmanin yalnizca bir teknoloji entegrasyonu degil, ayn1 zamanda
pedagojik bir strateji olarak ele alinmasi; 6grenci merkezli, etkilesimli ve deger temelli bir smif yonetimi
anlayisiin benimsenmesi gerektigi diisliniilmektedir.
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Harikzedegin Apartmanlar1 Uzerinden Sosyo-Kiiltiirel ve Kentsel Okumalar

Cemil Dilsiz! Meryem Ozer?

Ozet

Sehir kavrami, ge¢misten giiniimiize kadar insan yasamini derinden etkileyen bir unsur olarak karsimiza
cikmaktadir. Ozellikle eski dénemlerdeki sehirler, o bolgedeki insanlarin ve onlarin medeniyetinin dogrudan bir
tezahiirii olmustur. Anadolu cografyasinda yasayan Tiirk toplumunun bu medeniyet tezahiirii, birgok sehrimizde
goriilmektedir. Bu sehirlerin baginda ise Istanbul gelmektedir. Ancak 6zellikle son bir yiizyilda artan niifus,
1950’1lerden itibaren kdyden kente yasanan yogun go¢ ve i imkanlarinin biiyiiksehirlerde nispeten daha fazla
olmast gibi nedenlerden &tiirii, sehir niifusu ¢ok biiyiik bir hizla ve dengesiz bir sekilde artmigtir. Bu durum,
Istanbul gibi biiyiik sehirlerimizin geleneksel dokusunu ve Tiirk sosyal yasantisina uygun yonlerini kaybetmesine
sebep olmustur. Calismada, Tirk mimarlik tarihinin nde gelen isimlerinden biri olan Mimar Kemaleddin’in
Harikzedegdn Apartmanlar: tizerinden, kaybolan sehir dokusunun yeniden insasina yonelik bir ¢oziim Onerisi
geligtirilmesi amaglanmigtir. Bu baglamda ilk olarak literatiir taramasi gergeklestirilmigtir. Mimar Kemaleddin ve
doneminin mimarlik anlayisi, Harikzedegan Apartmanlarinin tarihgesi ve ¢aligmada kullanilma gerekgeleri detayli
bir sekilde incelenmistir. Ardindan, giiniimiiz sehirlerindeki bu soruna yonelik olarak yapay zekd ve mimarlik
programlariyla sundugumuz ¢éziim onerisi ele alinmistir. Sonug olarak, Mimar Kemaleddin’in Harikzedegan
Apartmanlar1 6rnegi lizerinden geleneksel sehir dokusunun kiiltiirel ve mimari degerleri ortaya konmus, giintimiiz
kentlesme sorunlarina yonelik yapay zeka destekli ¢6ziim Onerileri gelistirilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, tarihi mirasa dayanan ancak ¢agdas ihtiyaglara cevap veren siirdiiriilebilir ve kiiltiirel kimligi
koruyan bir sehircilik anlayisinin ingasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Harikzedegén, sehir, Mimar Kemaleddin

Giris

Konut ihtiyac1 insanligin baslangicindan beri bizlerin en énemli ihtiyag olmustur. Insanligin gelisimi ile paralel
olarak konutlarimiz da tarihi siire¢ igerisinde ¢ok gesitli haller almistir. Giinlimiizde uluslararasi antlagmalar ile
koruma altina alinan bu hak bir toplumun kiiltiiriinii yansitmada da ¢ok dnemli bir faktor olmustur. Tarihte kurulan
her medeniyetin olusturdugu kiiltiir, sehirlerine niifuz etmistir ve adeta bir medeniyet tezahiirii olmuslardir.
Ozellikle Sanayi Devrimi ile baslayan siirecte, artan niifus ve yogun gogler sebebiyle gerekli olan konut ihtiyacini
karsilamada toplu konut ¢oziimiine gidilmistir. Giiniimiizde de devam eden bu siire¢ bizim toplumumuza da etki
gostermistir.

19. yy’a kadar toplumumuzda miistakil ve kiiltiir 6gelerimizi barindiran yapilar hakimdi. Osmanli'da 19. yy’da ilk
defa Akaretler’deki toplu konut ingaatiyla toplumumuza giren toplu konut yapimi giiniimiize kadar artarak devam
etmigtir. Cumhuriyet Donemi'nde de sehirlere gog, niifus artist vb. sebeplerle konut ihtiyact artmigtir. Lakin
ihtiyaci kargilamada yetersiz kalinmasi gibi sebeplerden otiirli carpik kentlesme iilkemizin her yaninda etkisini
gostermigtir. Glinlimiize geldigimizde ise elimizde plansiz, kiiltiiriimiizden uzak ve ¢arpik kentler sorunu vardir.
Calismada bu sorunun ¢6ziimii i¢in mimari tarihimizdeki yakin donem oOnemli mimarlarimizdan Mimar
Kemaleddin ve onun toplu konut projesi Harikzedegan (Tayyare) Apartmanlari incelenip bu 6rnek iizerinden
glinimiiz sartlarina uygun, siirdiiriilebilir ve kiiltiirimiize uygun bir 6rnek konulmaya caligilacaktir. Caligma
sirasinda yapilmig diger caligmalar incelenip ihtiya¢ olunan bilgiler ve gorseller derlenmistir. Ayriyeten yapay
zeka araciligiyla ihtiya¢ duyulan gorseller saglanmustir. (Giilen, 2023)

Mimar Kemaleddin’in Hayati

Mimar Kemaleddin, 1870 yilinda Acibadem’de deniz yarbay1 Ali Bey ile ev hanimi Sadbek Hanim’1n oglu olarak
diinyaya gelmistir. 1927 yilindaki 6liimiine kadar Osmanli imparatorlugu’nun ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin zor
zamanlaria sahit olmus, 5 padisah gormiis, 1. Cihan Harbi’ne taniklik etmis ve ¢esitli fikir akimlarina sahit
olmustur. Ogrenimine 5 yasinda ibrahim Aga Iptidai Mektebi’nde baglamistir. Osmanli-Rus Savasi sonrasi 1880
yilinda babasinin Giritli Refik Hiiseyin Paga’nin yanina katip olarak atanmasi sonucunda ailesiyle Girit’e gitmistir.
Iki sene sonra Istanbul’a dénen Kemaleddin, Sehzadebasi’nda yeni acilmis olan Sems’iil Maarif Mektebi’ne
gitmistir. Buranin ardindan giiniimiiz istanbul Erkek Lisesi’nin temelini olusturan Numune-i Terakki Idadisi’ne
gitmistir. Burada kendine has sayilar teorisi bulan Osmanli’nin yetistirdigi en énemli matematik¢ilerden olan
Mehmet Nadir Bey’den ¢ok etkilenmis olup matematigi ¢ok sevmistir. Bu sayede de Hendese-i Miilkiye
Mektebi’'ne gitme karar1 almistir. Burada Alman asilli Prof. M. Kos, Prof. Philip Forchheimer, Prof. August
Jasmund gibi 6nemli hocalardan ingaat miihendisligi ve mimarlik dersleri almugtir. 1891°de Hendese-i
Miilkiye’den mezun olmustur. Akabinde 4 yil siireyle hocas1 A. Jasmund’un asistani olarak ¢calismistir. Bu siirecte
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eski Berlin biiyiikelgisi Galip Bey’in iki koskii, Nisantasi’nda Halil Pasa ve Ismail Pasa Koskleri, Ortakdy Sultan
Resat Koskii ve bu yapilarin yaninda Istanbul’un cesitli yerlerinde yapilan ahsap kdsk ve konutlar gibi cesitli
yapilarin tasarimlarini yapmistir. 1895°te Bati mimarisinin taninmasi ve mimarlik egitiminin gelistirilmesi i¢in
Berlin’deki Charlottenburg Technische Hochschule enstitiistine gitmistir. Buradaki iki yillik egitiminin ardindan
iki buguk sene ¢esitli mimarlarin yaninda calisarak Avrupa/Bati mimarisi ile alakali pratik bilgi kazanmigtir. Bu
siirecte kendisine Osmanli Devlet Mimari {invam verilmistir. 1900 Nisani’nda Istanbul’a dénen Kemaleddin,
Hendese-i Miilkiye Mektebi’ndeki gorevine devam ederken sehremaneti meclis reisi Halil Bey’in kizi1 Behire
Hanim’la evlenmistir. 7 Subat 1901 yilinda Harbiye Nezareti Ebniye-i Askeriye (Askeri Yapilar) mimarligina ek
gorevle atanmistir. Ayni zamanda Sanayi-i Nefise Mektebi’nde mimarlik teorisi dersleri vermistir. Bu siiregte de
gesitli eserler ¢ikarmistir. Kendisi ayrica devlet tarafindan IV. dereceden ‘Nisan-1 Ali Osmani’ ve lg¢iincii
dereceden ‘Mecidi Nisan1’ ile 6diillendirilmistir. 2. Mesrutiyet Donemi ile bir mithendis ve mimar cemiyeti agmak
icin Heyet-i Muvakkate girisimine katilmis olup bu cemiyetin sekreterligine atanmustir. 1915 yilina kadar onlarca
calisma ortaya koymus ayni zamanda dersler vermeye devam etmistir. Ayrica Sehremaneti Miisaviri olarak
atanmustir. 1. Cihan Harbi ile beraber Panislamizm politikas1 geregi Mimar Kemaleddin, Evkaf Nezareti Istanbul
ve Arabistan Ser Mimar1 olarak atanmis, bu gorevi siiresince Hicaz, Kudiis ve Sam Vilayetlerinde ¢esitli
restorasyon ve onarim ¢aligmalarinda bulunmustur. 1917 yilinda esinden bosanmistir. 1919°da Fatih’te ¢ikan
biiylik yangin sonrasi yangin zedeler i¢in Harikzedegan Apartmanlari’nin planini yapmustir. 1922 yilinda babasin
ve annesini kaybetmesi, esinden bosanmasi ve gorevinde agiga alinmasi ile zor giinler gegirmistir. Bu zor
giinlerinde Kudiis’{in Ingilizler tarafindan isgal edilmesi ve Kudiis miiftiisiiniin Mescid-i Aksa’nin onarimu i¢in bir
Misliiman mimarin goérevlendirilmesini arzu etmesi nedeniyle Araplar arasinda taninan ve séhreti bilinen
Kemaleddin Kudiis’e ¢agrilmig, 1922 yilinda Mescid-i Aksa’nin restorasyon projesinde ¢alismaya baglamistir.
1923 senesinde ikinci evliligini yapmis olup Kudiis’teki basarili onarimlari ile Ingiliz Kraliyet Mimarlar
Akademisi’ne iiye olarak se¢ilmistir. 1924 senesinde yeni hiikiimet tarafindan Ankara’ya c¢agrilmistir. Burada
calismalarma devam ederken 1925 yili igerisinde RIBA (ingiliz Kraliyet Mimarlar Akademisi) tarafindan
kendisine Muhabir Seref Uyesi iinvani verilmistir. Mimar Kemaleddin 13 Temmuz 1927 giinii vefat etmistir. Naas1
17 Temmuz giinii Beyazit Kiilliyesi’ndeki hazireye gomiilmiistiir. (Kartal, 2020)

Harikzedegan Apartmanlari

Harikzedegdn Apartmanlari ad1 Arapga yangin anlamina gelen “harik” ve Fars¢a ugramis anlamina gelen “zede”
kelimesinin ¢ogulunun birlesmesiyle olusmustur. Adini1 31 Mayis 1918’de Cibali’de ¢ikan ve 2 hafta siiren bir
yangin sonucu yanan 7500 konutta yasayan insanlarin barinmasini saglamak amaciyla yapilmig bir yapi
olmasindan alir. 4 bloktan olusan bu yapinin konumu Laleli Camii’nin yaninda bulunmaktadir. Apartmanlarin
yapimina, 1918°de ¢ikan Fatih yangini sonucu evsiz kalan dar gelirliler i¢in tasarlanmistir. 31 Mayis 1918 giinii
Cibali bolgesinde ¢ikan yangm poyrazin da etkisiyle Fatih’e oradan da Altimermer semtine kadar uzanan bir
bolgeyi etkisi altina almis, iki hafta boyunca devam eden yangin 13 Haziran giinii sondiiriilebilmis, yangin
sonucunda 7500 konut yanip kiil olmus, birgok aile evsiz kalmistir. Yangin sonrasinda evsiz kalan aileler ¢esitli
kamu kuruluglarinda barinmaya calismig, daha sonra Hilal-i Ahmer’in (Kizilay) kurmus oldugu cadirlarda
barinmaya baslamiglar, kurulan yardim sandiklariyla gegimleri saglanmaya calisilmistir. Ancak kis giinlerinin
yaklagmasi ve ¢adirlarin bu kosullara dayanikli olmamasi, toplanan yardimlarin 500000 lira gibi biiyiik miktarlara
ulagsmas1 yanginzedeler i¢cin konut yapilmasi kararini giindeme getirmis, Dahiliye Nazir1 Damat Serif Pasa
denetiminde bir komisyon kurularak basina Manizade Haci Hiiseyin Efendi isimli giivenilir bir zat getirilmistir.
Konutlarin yapilmasi igin resmi siireglerin daha hizli asilabilecegi diisiincesi ile Evkaf Nezaretine ait olan ve 1884
depreminde harap olup 23 Temmuz 1911 Aksaray Yangini’'nda biiyiik oranda yanmis olan Laleli Kiilliyesi’nin
pargasi Koska Medresesi’nin bulundugu alan se¢ilmis, bu alan 50000 liraya satin alinmig ancak istimlak isleri biraz
uzun slirmiistii. Yangin sonrast kentteki tamirat ve teknik diizenlemelerle ilgili bir Fen Heyeti olusturulmus, bu
heyette yer alan Asar-1 Atika Miidiirii Halil Edhem Bey’e tarihi yapilarin korunmasi ve onarimi, Nafia Vekaleti
Miistesar1t Muhtar Bey’e de sokaklarin planlamasi gorevi verilmistir. (Kartal, 2020) Yanginzedeler i¢in yapilmasi
planlanan konut isinin estetik ve teknik sorumlulugu i¢in de o zamanlar Evkaf Nezaretinde eski yapilarin insaat ve
onarim iglerinden sorumlu miidiir konumunda bulunan ve daha dnce yapmis oldugu basaril igleri dolayisiyla gesitli
nisan ve madalyalarla ddiillendirilmis ve Ingiliz Kraliyet Mimarlar Akademisi’ne iiye olarak secilmis Mimar
Kemaleddin Bey se¢ilmisti (Yavuz 2009).

1919 yili igerisinde Harikzedegan Apartmanlari’nin tasarimina baglayan Mimar Kemaleddin, hizli bir sekilde
tasarimi tamamlamis, 20 Haziran 1920°de merasim ile temelleri atilmig, 1921 yilinda elektrik ve su tesisatlari
baglanmigtir. 327000 liraya mal edilerek 1922 yili igerisinde biitiinliyle tamamlanan bu yap1 Tarihi Yarimada
icinde elektrik ve su tesisat1 bulunan ilk yap1 ve ilk betonarme yap1 olma 6zelligi gostermektedir. 1922 yilinda
acildiktan sonra gevresindeki evlerin kirasinin 5 ila 10 lira olmasina karsin Harikzedegan Apartmanlarinin 35 ila
50 liradan kiraya verilmesi hem yapinin amaci digina ¢ikarak yiiksek gelirlere kiraya verildiginin hem de buraya
yogun bir talep oldugunun gostergesidir. Bu talebin sebebi de yenilik¢i bir tarzinin olmasi ve igerisinde ilkleri
barindirmasidir. Yap1 1923 yilinda belediyeye, 1925 yilinda Tiirk Hava Kurumuna devredilmistir. igerisine Tiirk
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Hava Kurumu’nun idari binalarinin, kurs merkezlerinin ve model ugak yapim atdlyelerinin olmasindan otiirii
Tayyare Apartmanlari adryla da anilmigtir. Yapilmasindan 15-20 y1l sonra binanin eskimesi ve burada yasayan
zengin ailelerin taginmasindan miitevellit binaya alt ve orta siniftan aileler yerlesmistir. Bununla ileride
yayginlasacak olan orta sinif aile ve mahalle yasantisinin ilk 6rneklerini olugmustur. 1955 ve 1960 yillarinda
onarim ve restorasyon goren binanin o donem farkli bir amagla kullanilmasi giindeme gelmigtir. 1980 yilinda
Anitlar Yiiksek Kurulu dig cepheyi bozmamak sartiyla i¢ islevde degisiklik yapilabilir karar1 vermistir. Bu kararla
birlikte bolgenin is potansiyeline bagl olarak burayi otel yapma fikrinde karar kilinmistir. 1985 yilinda restorasyon
yapilip tahliye edilen yap1 Goksel Denizcilik Firmast ve NET Holding Anonim Sirketi’nin destegiyle ilk girigim
baslamistir. Ayriyeten bu yatiim igin Loytas (Laleli Otelcilik Yatirim Turizm ve Ticaret Anonim Sirketi)
kurulmustur. 1986 tarihinde ¢aligmalara baslanan yapi 20 Subat 1988’de donemin basbakam Turgut Ozal’mn
katilimiyla otel olarak acilmigtir. Bu siirecte kompleksi olusturan dort blogun arasindaki sokaklarin iistii
kapatilarak 4000 metrekare alan yapiya katilmistir. 2004 yilinda otel igletmecisi icra sonucu oteli yavas yavas
bosaltmustir. 2005 yilinda Naz Tekstil Anonim Sirketi’ne satilip 2006 yilinda Crowne Plaza Uluslararasi Otelcilik
isletmesine kiralanmistir. 2008 yilinda i¢ mekan tasarim elden gecirilmis olup giiniimiizde ayni isletme tarafindan
Wyndham Hotel Old City ismiyle kullanilmaktadir. (Kartal, 2020)

1.Ulusal Mimarhk Akim

Mimar Kemaleddin ve Vedat Tek'in dnderlerinden oldugu 1. Ulusal Mimarlik Akimi; Mimar Kemaleddin'i ve
onun eserlerini, mimari goriisiinii anlamamizda bize yardimct olacaktir. Bu akimin olugsmasinda Fransiz Devrimi
ile baglayan milliyetcilik akimi ve donemin Tiirkgiiliik akimi etken olmustur. Osmanli klasik doneminde Selguklu
ve kendine has Tiirk mimari Gislubunu koruyordu lakin 18. yiizyilda Lale Devri'yle etkisi goriilmeye baslanan
Batililagma ile bu tarz kendini Avrupa'dan gelen Barok-Rokoko tarzina birakmisti. 2. Mesrutiyet'in ilan1 ile
Ittihatgilarin basa gegmesi ve Fransiz Devrimi'yle beraber her alanda milliyetgilik akimi 6n plana ¢ikti. Osmanlt
Imparatorlugu'nun smirlarimin Tiirklerin yasadigi cografyaya kiiciilmesi bu siireci daha da hizlandirnustir. Ziya
Gokalp gibi isimlerin dnderliginde devam eden akim Batililasmaya karsi ¢ikiyor ve Tiirk kiiltlirline ait unsurlarin
korunmasint vurguluyordu. Bundan kaynakli olarak iilkenin her alaninda bu fikir dogrultusunda hareket edildi,
politikalarda bu fikir gozetildi (Bozdogan, 2001).

1. Ulusal Mimarlik Akimi tam olarak bu hareketten dogan bir akimdir. 1908 ile 1930 yillar1 arasinda etkin olan bu
akim tarz olarak klasik Tiirk mimarisini esas alir. Ayn1 zamanda klasik Tiirk tislubuna modern ¢izgiler katmasi bu
tarzin ddneme ayak uydururken aym zamanda milli bir kimlik olusturmasini saglamustir. Izmir Saat Kulesi,
Sirkeci Postane Binasi, 2. Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi ve Harikzedegan Apartmanlari bu akimin eserlerinden
bazilaridir. 1930 yilinda Cumhuriyetle beraber bu akimin devam ettirilmemesi, Avrupali mimarlarin iilkeye
getirilmesi gibi sebeplerden &tiirli olusturulan bu milli iislup kaybedilmis yerini tamamen Bati tarzi bir mimari
islup almustir. 2. Diinya Savagi donemi 2. Ulusal Mimarlik Akimu etkisini gosterse de uzun siireli olamamustir ve
1950'den sonra etkisini kaybetmistir. Buna bagli olarak da giiniimiizde milli 6geler igermeyen bizim kiiltiirimiize
uzak bir mimari tarz olugmustur. Bu bilgiler dogrultusunda ¢alismamizda sunacagimiz ¢6ziim dnerisinde 1. Ulusal
Mimarlik Akimi, onun onderlerinden Mimar Kemaleddin ve onun eseri Harikzedegan Apartmanlari’nin
kullanilmasinda karar kilinmistir. (Oktay, 2024; Simsek, 2020)

Yapilan Céziim Onerisi

Tirkiye ve Diinya’nin gesitli yerlerinde bulunan c¢arpik kentlesme problemi, son dénemde filkelerin ana
sorunlarindan biridir. Ulkemizde bu sorun igin gesitli ¢ziim yollar1 denense de hélihazirda bu sorun devam
etmektedir. Ayriyeten bu duruma ek olarak Cumhuriyet Dénemi ile beraber iilkemizde kendi kiiltiiriimiizden uzak,
bize tamamen yabanci {islupta yapilar yapilmasi da bu sorunu biiyiitmiistiir. Bu problemin halledilmesine yardimet
olmak i¢in bu ¢aligmada bir ¢6ziim Onerisi sunmus bulunmaktayiz. Bu ¢6ziim yukaridaki boliimlerde inceledigimiz
son donem Osmanli mimarisinin en 6nemli temsilcisi Mimar Kemaleddin ve onun tasarladigi Harikzedegan
Apartmanlari ile donemin mahalle yapisi temel alinarak yapilmistir. Bunlarin segilmesindeki ana unsurlar: Bu yap1
tasariminin toplu konut 6zelligi gdstermesine ragmen Tiirk mimari 6gelerini i¢inde barindirmasi, yapisinin Tiirk
Kiiltiiri’niin sosyal yasantisina uygun olmasi, yakin ddnem mimari iislubunda ve betonarme yapida olmasindan
otiirii glinlimiize uyarlanmasinin kolay olmasi gibi etkenlerdir. Coéziim dnerisinde amag toplu konut sorununa
¢ozlim tretirken bu ¢dzlimiin kendi kiiltiiriimiize ve sosyal hayatimiza uygun yapida olmasidir. Coziim olarak
sunulacak olan bina yapisi esasinda Harikzedegan Apartmanlari’nin yap1 tarziyla aynidir. Bu yapinin bize sundugu
olanaklar avlu sistemi ve kat planlariyla kiiltiirimiizdeki mahalle hayatina zarar vermeyip aksine ¢agdas bir bakis
acistyla yorumlanmig olmasi, tasarim anlaminda da Tiirk mimarisindeki unsurlar1 korumus olmasi seklindedir. Bir
diger 6nemli nokta olan sokak planlamasi ise donemin Osmanli mahalle yapisinin giinlimiize uyarlanmis bir
versiyonu olarak yapilmistir. Osmanli mahalle yapisina o déonem hazirlanmig bulunan haritalarin (Gorsel-1,
Gorsel-2) incelenmesi sonucu olusturulmustur.
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Gorsel-1 ve 2. Pervititch Haritalari’'ndan aliman iki gorselden soldaki Laleli Camii ve Harikzedegan
Apartmanlari’nin oldugu bolgeyi, sagdaki Siileymaniye bolgesinden bir mahalleyi géstermektedir .

Coziim 6nerisini uygulamak iizere Istanbul ili, Fatih ilgesi, Carsamba semtinde bulunan ismailaga Camii ve cevresi
secilmigtir. Burayr se¢memizdeki maksadimiz sehirlerimizde siklikla gordiigiimiiz bir yapida olmasidir.
Topoexport uygulamas iizerinden elde edilmis krokide (Gorsel-3) gortilebilecegi {izere merkezde yesil renk ile
igaretlenmis alanda caminin oldugu ve onun etrafinda diikkanlarin, evlerin vs. yapildigin1 gériiyoruz. Mavi renkli
binalar giris katlar1 diikkan iist katlar1 bina olan yapilardir. Bu yapilar ¢evresindeki diger diikkanlarla temel c¢arsi
bolgesini olusturuyorlar. Ayrica bahsettigimiz dar sokak yapisi, yasanabilir ve nefes alinabilir alanlarin yeterli
olmamasi, trafik problemine sebebiyet veren yol yapisi gibi sorunlar burada bulunmaktadir. Bolgenin bu 6zellikleri
ve tarihi bir yer olmasindan 6tiirii ¢6ziim 6nerimizi burada uygulama karari aldik.

Gorsel-3. Giiniimiiz Ismailaga Camii ve ¢evresi

Coziim Onerimiz tasarlanirken giiniimiizde 6zellikle mahalle aralarinda yasanan trafik probleminin olmamasi ve
insanlar i¢in saglikli bir yasam alan1 sunmak esas maksadimiz olmustur. Bunun i¢in yapilacak her binanin kendine
ait ve yeterli 6l¢iide otopark: olacaktir. Ayrica hem yayalarin hem de araglarin hareketini kisitlamayacak sekilde
yollarin genis yapida olmasi zorunlu tutulmustur. Ayriyeten mahalle sakinlerinin sosyal yasantisina uygun olarak
dini, ticari ve sosyal alanlar planlamanin merkezine alinmistir. Bu kriterler esas alinarak istenilen tarzda bir
planlamanin nasil olacagi Blender uygulamasi araciligiyla basit bir kroki yapilarak (Gorsel-4) gosterilmistir.



Gorsel-4

Burada gosterilen kisim giiniimiizdeki Ismail Aga Camiisi ve gevresinin Blender uygulamasinda yeniden
tasarlanmus halidir. Plan ¢izilirken yapilarin ger¢ek uzunluklar: hesaba katilarak 10 metrekarelik birim karelerden
olusan zemin {istiine ¢izim yapilmistir. Planda siyah renkle gosterilen yerler araba yollaridir. Bélgede arag trafigi
olmamast i¢in yan yollar bir gidig ve gelis ana yol ¢ift gidis gelis olarak tasarlanmugtir. Otopark problemi yukarida
belirtildigi iizere her binanin kendine ait otoparkiyla ¢oziilmiistiir. Sar1 renkle gosterilen kisimlar kaldirimlardir.
Yayalarin rahat1 i¢in bina aralarinda 3, yol kenarlarinda 4 metre olarak tasarlanmistir. Koyu mavi ile gosterilen
yerler yesil alan ve parklardir. Yesil renk ile gosterilen bolge ise Ismail Aga Camiisi’dir. Agik mavi ile gosterilen
bolgeler ise Harikzedegdn Apartmanlari esas alinarak yapilacak binalardir. Bu binalarda istege ve ihtiyaca bagl
olarak giris katlar1 ticaret maksatli diikkanlara ayrilabilecektir. Kirmizi renkli son alan ise bolgedeki esnafin
ihtiyaglar1 dogrultusunda yapilacak olan bir ticaret alani, handir. Ayni sekilde bu yapida diger binalarla ayni
mimari Gslupla yapilacaktir.

Yukarida Gorsel-4’te gosterilen tasarimin nasil olacagiyla ilgili yapay zekd uygulamasi OpenAl ile gorsel
calismasi yapilmistir. Yapay zekaya mimaride baz alinacak olan Harikzedegén Apartmanlar ile kendi yaptigimiz
caligma yiiklenerek bunun modellenmesi istenmistir. Bu baglamda olusturulan gorseller asagida Gorsel-5, Gorsel-
6 ve Gorsel-7’de belirtilmistir.
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Gorsel-7

Yontem
Bu ¢alisma, nitel arastirma yontemiyle; literatiir taramasi ve tarihsel analiz yapilarak Harikzedegan Apartmanlari
incelenmis ve yapay zeka destekli mimarlik programlariyla siirdiiriilebilir sehirlesme modelleri gelistirilmistir.
Betimleyici ve ¢6ziim odakli tasarim deseniyle yapilan ¢alismada, tarihsel veriler ve mimari 6rnekler incelenerek
gilinimiiz teknolojileriyle uyumlu bir model olusturulmustur. Aragtirmanin 6rneklemini, Mimar Kemaleddin’in
Harikzedegan Apartmanlari olusturmaktadir. Bu yapi, kiiltiirel ve mimari agidan degerlendirilen temel ¢aligma
grubudur. Veri toplama araci olarak literatiir taramasi, tarihi belge ve gorsellerin incelenmesi ile dijital ortamda
mimari modelleme ve yapay zeka araclarinin kullanimi tercih edilmistir. Elde edilen veriler, toplumun kiiltiiriiniin
en somut sekilde yasadigi yerin sehirler oldugunu gostermistir. Bu dogrultuda toplanan veriler igerik analizi
yontemiyle incelenmis, mimari ile tarihsel veriler birlestirilerek giiniimiiz sehirlesme sorunlarina yonelik ¢6ziim
onerileri gelistirilmistir.

Bulgular
Calismada toplanan veriler sonucunda carpik kentlesme sorununa gelistirilen ¢6ziim i¢in Tiirk mahalle yapis1 ve
mimari 6zelliklerini yansitan bir model ortaya konmustur. Bu konulan model ¢ercevesinde 6rnek bir tasarim ilgili
uygulamalar ve yapay zeka araciligiyla olusturulmustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada giiniimiiz kiiltlirimiize uygun olmayan tarzda gelisen ¢arpik kentlesme sorununa bir ¢dziim
getirilmeye calisilmistir. Literatiirde de dile getirilen probleme Harikzedegan Apartmanlar: {izerinden toplumsal
hafizaya dayanan, geleneksel Tiirk mimarisi ve mahalle yasamini giiniimiize uyarlayarak bir model sunulmustur.
Literatiirde bu tarzda bir ¢6ziim Onerisinin desteklendigi lakin arazi ranti, plansizlik ve ekonomik sebeblerden
uygulanabilirliginin sinirl oldugu sdylendigi goriiliiyor. Caligma ayn1 zamanda literatiirde yeterince ele alinmamus
olan geleneksel mimari ile dijital teknolojileri entegre eder. Tarihi, kiiltiirel ve teknolojik yonleri bir araya getirerek
kent planlamasina ¢ok yonlii bir ¢dziim liretmek amaglanmistir.

Sonuc¢

Bu ¢aligmada, Tiirkiye’de dzellikle Istanbul ve diger biiyiik sehirlerde karsilasilan carpik kentlesme sorununa,
Mimar Kemaleddin’in Harikzedegdn Apartmanlari {izerinden ¢6ziim aranmistir. Bu apartmanlar 6rnek alinarak,
stirdiiriilebilir kentsel alanlarin ingasi ve geleneksel mimarinin korunmasina katki sunulmasi hedeflenmistir.

Elde edilen veriler dogrultusunda, kiiltiirel kimligin korunabilmesi i¢in mimari planlamalarda geleneksel mimari
islubun giliniimiiz teknolojileri kullanilarak yeniden kullanilmaya baslanmasimnin 6nemli oldugu sonucuna
varilmistir. Bu baglamda, kentsel tasarim siireclerinde yalnizca yapisal degil, ayn1 zamanda toplumsal ve kiiltiirel
ogelerin de géz oniinde bulundurulmasi gerektigi vurgulanmustir.

Oneriler

Bu tip projelerde caligsacak kisilere literatiirdeki yazili ve gorsel kaynaklarin iyi bir sekilde taranmasi, ¢alismanin
gorsel iceriklerle zenginlestirilmesi, ¢alisilan bolge ya da binanin miimkiinse gidip bizzat incelenmesi ve ¢caligmaya
yardimet olacak yapay zeka ve uygulamalarin kullanilmasi 6neri olarak sunulabilir
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Doga ve Bahcecilik Etkinliklerinin ilkokul Ugiincii Simif Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi ve
Tutumlarina Etkisi: Okula Ozgii Bir Pilot Calisma

Burcin Okur? Cansu Ansen Giirkan? Giilsen Rabia Catak Bay®

Ozet

Doga temelli etkinlikler, cocuklarin ¢ok yonlii gelisimini desteklemenin yaninda siirdiiriilebilir yasam kiiltiiriiniin
temellerini erken yasta atmak agisindan 6nemlidir. Bu ¢alismada, ilkokul {igiincii sinif diizeyinde uygulanan doga
ve bahgecilik etkinliklerinin &grencilerin bilgi diizeyi ile dogaya yonelik tutum/davranig egilimlerine etkisi
incelenmistir. Arastirma, okula &zgii gelistirilen "Doga ve Bahgecilik Etkinlikleri Bilgi ve Tutum Formu"
kullanilarak yiiriitiilen bir pilot ¢alismadir. Calisma grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle segilen, bir
devlet okulunda tigiincii sinifinda 6grenim goren deney (N=57) ve kontrol (N=56) grubu dgrencilerinden meydana
gelmektedir. Caligma On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modeli ile tasarlanmigtir. Veri toplama
aract, on bes coktan se¢cmeli bilgi sorusu, on bes besli likert tipi tutum/davranig egilimi maddelerinden meydana
gelmektedir. Forma yonelik uzman goriisleri alinmis, revize edilen form deney ve kontrol grubuna 6n test olarak
uygulanmistir. Revize edilen formun giivenirlik katsayilari, bilgi testi i¢in o = .78, tutum ve davranig egilimi 6lgegi
icin a = .89 olarak hesaplanmistir. Deney grubuyla yapilandirilmis doga ve bahgecilik etkinlikleri sekiz hafta
boyunca yiriitiiliirken kontrol grubu o&grencileri okulun agik hava sinifindan yapilandirilmamis sekilde
yararlanmistir. Siire¢ sonunda form, son test seklinde tekrar uygulanmustir. Verilerin normallik dagilimi Shapiro-
Wilk testi ile incelenmis ve her iki degiskenin puanlarinin normal dagilmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle analizlerde
non-parametrik testler tercih edilmistir. On test puanlar karsilastirildiginda, bilgi diizeyi ile tutum ve davranig
egilimleri agisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunmustur (U = 1179, p = .016 ve U =
1223, p = .032). Deney grubunun bilgi diizeyi ve tutum/davranis egilimi son test puanlari, 6n test puanlarina gore
anlamli diizeyde artis gdstermistir (z = 76, p < .001; z = 438.5, p = .003). Kontrol grubunda anlamli bir degisim
gbzlenmemistir. Ek olarak, ANCOVA sonuglar1 6n test puanlari sabitlendiginde, deney grubunun hem bilgi diizeyi
(F(1, 110) = 66.69, p < .001, n?> = .34) hem de tutum ve davranis egilimi (F(1, 110) = 34.30, p <.001, n? = .22)
acisindan kontrol grubuna gore anlamli olarak daha yiiksek puanlar aldigini gostermistir. Bulgular, doga ve
bahgecilik temelli yapilandirilmis etkinliklerin 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal gelisimlerini
desteklemede etkili bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Caligsma, doga temelli uygulamalarin erken yaslarda
gevre bilinci ve stirdiriilebilir yasam kiiltiirii kazandirmadaki 6nemine dikkat ¢gekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Doga ve bahgecilik, Ilkokul, dgrenci

Giris
Giliniimiiz ¢ocuklari, modern yasam tarzi nedeniyle dogadan uzaklagmakta ve dogal ¢evreyle olan etkilesimleri her
gegen giin azalmaktadir. Bu durum, onlarin oyun oynama, kesfetme ve dogayla bag kurma firsatlarini sinirlamakta;
dolayisiyla gelisimsel ihtiyaclarinin karsilanmasimi giiglestirmektedir (Louv, 2018). Oysa doga, ¢ocuklarin
yalnizca fiziksel gelisimini degil, biligsel, sosyal ve duyussal gelisimlerini de destekleyen zengin bir 6grenme
ortamidir (Maynard & Waters, 2007).

Acik hava etkinlikleri ¢ocuklara serbest hareket alani tanirken ayn1 zamanda ¢evresel farkindalik ve sorumluluk
bilinci gelistirmelerine katki saglar (Rivkin, 1995; 2000). Doga temelli 6grenme ortamlari, gocuklarin geligimlerini
desteklemenin yani sira akademik basarilarin1 ve 6grenmeye olan ilgilerini de artirmaktadir (Fjertoft, 2001;
Maynard & Waters, 2007).

Problem Durumu

Giinitimiiz diinyasinda ¢evresel sorunlar, iklim degisikligi ve dogal kaynaklarin tikenmesi gibi kiiresel problemler,
bireylerin erken yaslardan itibaren ¢evresel farkindalik, doga sevgisi ve siirdiiriilebilirlik gibi konularla muhatap
olmasim gerekli kilmaktadir (UNESCO, 2017). Ancak buna ragmen egitim programlarinda bu tiir uygulamalara
yeterince yer verilmemektedir. Bu da doganin egitimdeki potansiyelinin tam anlamiyla degerlendirilememesine
yol agmaktadir.

Egitim ortamlarinda organize edilen 6gretim etkinliklerinin ¢ogu, 6grencilerin dogayla dogrudan etkilesim
kurmasina imkan saglamamaktadir. Cevre egitimi biiylik oranda bilgi aktarimiyla sinirli kalmaktadir (Rickinson
vd., 2004).

1 Binali Y1ldirim ilkokulu, burcindemirkapiokur@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0009-0001-6986-7513
2 Binali Y1ldirim ilkokulu, cansuansen@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0009-0002-1570-1806
8 Hasan Ozaydin Tlkokulu, gulsenrabiabay@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1089-0476
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Bu gerekgeler dogrultusunda, doga temelli 6grenme uygulamalarinin etkilerini inceleyen ¢aligmalara olan ihtiyag
giin gectikce artmakta; 6zellikle okul cagindaki cocuklara yonelik yapilandirilmis etkinliklerin akademik ve
duyussal kazanimlar iizerindeki etkileri arastirilmalidir. Tiirkiye’de ozellikle ilkokul diizeyinde bu tiir
uygulamalarin sistematik sekilde yiiriitiildiigii ¢aligsmalara sinirli 6l¢iide rastlanmaktadir. Bu ¢aligma, séz konusu
ihtiyaca yanit vermeyi; doga temelli yapilandirilmis etkinliklerin 6grenciler lizerindeki etkilerini deneysel diizeyde
inceleyerek hem egitim uygulamalarina hem de gevre egitimi literatiiriine katki sunmay1 amaglamaktadir.

Amagc ve Onem
Bu aragtirmanin amaci, ilkokul tglincii simif diizeyinde yapilandirilmis doga ve bahgecilik etkinliklerinin
ogrencilerin bilgi diizeyleri ile dogaya yonelik tutum ve davranig egilimleri lizerindeki etkisini incelemektir. Bu
amag dogrultusunda agagidaki arastirma sorulari ele alinmstir:
e Doga ve bahgecilik etkinlikleri, deney grubu &grencilerinin 6n test ve son test bilgi diizeyi puanlarinda
anlamli bir farklilagma yaratmakta midir?
e Doga ve bahgecilik etkinlikleri, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test bilgi diizeyi puanlarinda
anlaml bir farklilasma yaratmakta midir?
e Doga ve bahgecilik etkinlikleri, deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test tutum ve davranis egilimi
puanlarinda anlamli bir farklilasma yaratmakta midir?
e Doga ve bahgecilik etkinlikleri, kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test tutum ve davranis egilimi
puanlarinda anlamli bir farklilagma yaratmakta midir?
e On test puanlar sabitlendiginde, doga ve bahgecilik etkinlikleri 6grencilerin bilgi diizeylerini kontrol
grubuna gore anlamli bigimde artirmakta midir?
e  On test puanlari sabitlendiginde, doga ve bahgecilik etkinlikleri grencilerin tutumlarini kontrol grubuna
gore anlamli bicimde gelistirmekte midir?

Bu arastirma, doga temelli yapilandirilmis etkinliklerin ilkokul diizeyinde &grencilerin bilgi diizeyleri ve
tutumlarma etkisini deneysel olarak inceleyerek ¢evre egitimi alanina katki sunmaktadir. Uygulamanin okul
bahgesi gibi mevcut mekanlarin etkin kullanimma 6rnek olusturmasi ve &gretmenlerin bu tiir etkinlikleri
planlamasina yonelik veri saglamast agisindan da 6nemlidir.

Yontem
Arastirma Deseni
Bu arastirma, nicel arastirma yaklagimma dayali olarak desenlenmis ve veriler sayisal yontemlerle analiz
edilmistir. Uygulama siirecinde yapilandirilmis doga ve bahgecilik etkinliklerinin 6grenciler {izerindeki etkisi
Olciilmiistiir. Gelistirilen bilgi ve tutum formu ile deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test uygulanmustir.
Arastirma, yar1 deneysel desen kullanilarak planlanmistir. Desende, bir deney grubu ve bir kontrol grubu yer almus,
her iki gruba da 6n test ve son test uygulanmistir. Deney grubuna sekiz hafta boyunca yapilandirilmig doga ve
bahgecilik etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubu dogal bahge ortamindan yapilandirilmamis bigimde
yararlanmustir.

Katilimcilar/ Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, bir devlet okulunda 6grenim goéren ilkokul {igiincti sinif diizeyindeki dgrenciler
olusturmaktadir. Ogrenciler kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak segilmistir. Deney grubu elli yedi,
kontrol grubu elli alt1 6grenciden olugmaktadir.

Bu aragtirma, doga ve bahgecilik etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin bilgi diizeyi ile tutum ve davranis egilimleri
iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yiriitiilen pilot bir ¢alismadir. Calisma, belirli bir devlet okulunda
gerceklestirilmis olup, uygulamanin okula 6zgii bir baglamda gelistirilmis ve yiritiilmis olmasi, bulgularin
yalnizca bu 6rneklemle sinirli olarak yorumlanmasini gerektirmektedir. Bu durum, aragtirmanin i¢ gegerliligini
desteklerken, dis gegerliliginin sinirli olabilecegini gostermektedir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve sadece bu okula 0zgii olarak
yapilandirilmis “Doga ve Bahgecilik Etkinlikleri Bilgi, Tutum ve Davranis Egilimi Formu” kullanilmigtir. Bu
form, okulda yiiriitiilen Flora Kesif Projesi ve Yenebilir Okul Bahgesi uygulamalarina dayali olarak gelistirilmis;
ogrencilerin hem biligsel diizeylerini hem de dogaya karsi duyugsal ve davranmigsal egilimlerini 6lgmeyi
amaclamaktadir.

Formun iki bolimii bulunmaktadir: Birinci boliimde, doga ve bahgecilikle ilgili on bes goktan se¢meli bilgi sorusu
yer almaktadir. Bu béliim dgrencilerin bilgi diizeyini dlgmektedir. ikinci boliimde, dogaya yénelik tutum ve
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davranis egilimlerini 6lcen on bes maddelik besli Likert tipi 6lgek bulunmaktadir. Ornek maddelere EK-1’de yer
verilmistir.

Formun igerik gecerligi temel egitim alaninda doktorasini tamamlayan uzmanlar, 6gretmenler (sinif 6gretmenleri,
Tiirkge 6gretmeni, fen bilimleri 6gretmeni) ve ¢evre egitimi alaninda uzman egitmenler olmak iizere uzman
goriisleri dogrultusunda saglanmistir. Bu form, genel kullanima uygun bir dlgme araci degildir. Sadece bu okulun
fiziksel, pedagojik ve ekolojik yapisina gore olusturulmustur. Ancak benzer uygulamalar yiiriiten okullar i¢in
ornek teskil edebilir.

Geri bildirimler dogrultusunda form tizerinde ¢esitli diizenlemeler yapilmistir. Yapilan revizyonlar sonucunda,
benzer igerikte olan maddeler birlestirilmis, gereksiz tekrar igeren bazi maddeler ¢ikarilmistir. Ayrica, yazim dili
ve ifade bigimleri sadelestirilerek 6grencilerin yas diizeyine daha uygun, anlasilir bir format saglanmistir. Bu
sayede 6lgegin igerik gegerligi ve uygulanabilirligi artirilmustir.

Bu arastirmada kullanilan Olgme aracinin giivenirlik (i¢ tutarliligi), Cronbach’s Alpha katsayisi ile
degerlendirilmistir. Bilgi diizeyi testi, dogru/yanlis bigiminde puanlanan on bes c¢oktan se¢meli maddeden
olusmaktadir. Bu test i¢in yapilan analizde, Cronbach’s Alpha degeri .78 olarak hesaplanmistir Ote yandan, Tutum
ve davranig egilimi 6l¢egi, besli Likert tipi on bes maddeden olugmakta olup yapilan analizde Cronbach’s Alpha
katsayisi .89 olarak bulunmustur. Bu deger, 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir (DeVellis, 2017).

Veri Analizi

Veri analizine gegilmeden dnce, dlgme araglarindan elde edilen puanlarin dagilim dzelliklerini degerlendirmek
amaciyla Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmigtir. Analiz sonuglarina gore, bilgi diizeyine iligkin 6n test
puanlar1 kontrol grubunda p = .013, deney grubunda ise p=001 seklinde bulunmustur. Son test puanlari i¢in ise
kontrol grubunda p = .080, deney grubunda ise p<.001bulunmustur. Verilerin ¢ogu grubunda normal dagilim
varsayimi saglanmamaktadir. Bu nedenle parametrik testler yerine non-parametrik testlerin tercih edilmesi uygun
goriilmistiir. Buna karsilik, tutum ve davranis egilimine iligkin 6n test puanlar1 kontrol grubunda p = .238, deney
grubunda ise p=.084; son test puanlar1 ise kontrol grubunda p = .005, deney grubunda ise p=.190 seklindedir.
Tutum ve davranig egilimi degiskeni genel olarak normallige uygun goriinmekle birlikte, kontrol grubunun son
testinde dagilim anlamli sekilde normal degildir.

Deney ve kontrol gruplarinin bilgi diizeyi on test puanlari Mann-Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Analiz
sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur, U = 1179, p =.016. Bu sonug, gruplarin baslangi¢
seviyelerinin esit olmadigini gostermektedir. Analiz sonucuna Tablo 2.1°de yer verilmistir.

Tablo 2.1.
Bilgi Sorulart Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Verilerinin Mann-Whitney U Testi ile Karsilastirlmasina
Dair Analiz Sonu¢lar

Grup N X SS U p
Deney 57 .670 172 1179 .016
Kontol 56 .602 .163

Deney ve kontrol gruplarinin tutum ve davramig egilimi On test puanlar1 Mann-Whitney U testi ile
karsilagtirilmistir. Analiz sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur, U = 1223, p = .032. Bu sonug,
gruplarin baglangic seviyelerinin esit olmadigint géstermektedir. Analiz sonucuna Tablo 2.2°de yer verilmistir.
Tablo 2.2.

Tutum ve Davranis Egilimi Sorular: Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Verilerinin Mann-Whitney U Testi ile
Karsilastirilmasina Dair Analiz Sonuglart

Grup N X SS U p
Deney 57 3.937 479 1223 .032
Kontol 56 3.757 A47

Her iki analiz de gruplar arasinda uygulama Oncesinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu ortaya
koymustur. Bu durum, uygulamanin etkisinin daha saglikli ve nesnel bicimde degerlendirilebilmesi i¢in, 6n test
puanlarinin sabitlendigi bir analiz tiirline ihtiya¢ duyuldugunu gostermistir. Bu nedenle, gruplar arasi farklarin
baslangi¢ diizeyinden bagimsiz olarak degerlendirilmesine olanak saglayan Kovaryans Analizi (ANCOVA)
yontemi tercih edilmesine karar verilmistir. Analiz dncesinde kovaryans analizi igin gerekli varsayimlar test
edilmistir. Tlk olarak, 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda her iki grup igin dogrusal bir iliski oldugu
grafiksel olarak incelenmis ve dogrusal iliski varsayimimin saglandigi gdzlenmistir. Regresyon egimlerinin
homojenligi varsayimi, grup ile on test puanlari arasindaki etkilesim teriminin anlamliligi test edilerek
degerlendirilmistir. Etkilesim etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir, F(1, 107) =0.11, p=.742. Bu sonug,
her iki grup i¢in regresyon egimlerinin paralel oldugunu ve varsayimin saglandigini gdstermektedir. Ayrica,
varyanslarin homojenligi Levene testi ile kontrol edilmistir. Analiz sonucunda gruplar arasinda varyans farki
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olmadigr gorilmistir, F(1, 111) = 0.02, p =.899. Bu da varyanslarin homojen oldugu varsayimini
desteklemektedir. Sonug olarak, ANCOVA analizine gegilmeden dnce gerekli tiim varsayimlarin karsilandigi
belirlenmistir.

Bulgular
Doga ve bahcecilik etkinlikleri, deney grubu dgrencilerinin 6n test ve son test bilgi diizeyi puanlarinda
anlamh bir farkhilasma yaratmakta midir?
Deney grubuna ait 6grencilerin bilgi sorulart 6n test ve son test puanlart Wilcoxon isaretli siralar testi ile
karsilagtirilmistir. Analiz sonucuna Tablo 3.1°de yer verilmistir. Yapilan analiz sonucunda, deney grubunun son
test puanlar1 6n test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur, z = 76.00, p <
.001. Bu bulgu, deney grubunda bilgi sorular1 puanlarinda anlamli bir degisim oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.1.

Deney Grubu Bilgi Sorulari On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Testi Sonuglari

Test N M SS z p

On Test 57 670 172 76 <.001
Son Test 57 .849 148

Doga ve bahcecilik etkinlikleri, kontrol grubu 6grencilerinin on test ve son test bilgi diizeyi puanlarinda
anlamh bir farklilasma yaratmakta midir?

Kontrol grubuna ait dgrencilerin bilgi sorulart 6n test ve son test puanlar1 Wilcoxon isaretli siralar testi ile
karsilagtirilmistir. Analiz sonucuna Tablo 3.2°de yer verilmistir. Analiz sonucunda 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir, z = 441, p =.895. Bu bulgu, kontrol grubunda bilgi
sorular1 puanlarinda anlamli bir degisim olmadigini gostermektedir.

Tablo 3.2.

Kontrol Grubu Bilgi Sorular: On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Testi Sonuglar:

Test N M SS z p
On Test 56 3.937 163 441 .895
Son Test 56 611 .149

Doga ve bahgecilik etkinlikleri, deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test tutum ve davrams egilimi
puanlarinda anlamh bir farkhlasma yaratmakta mdir?

Deney grubuna ait 6grencilerin tutum ve davranis egilimleri 6n test ve son test puanlart Wilcoxon igaretli siralar
testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucuna Tablo 3.3’te yer verilmistir. Yapilan test sonucunda son test puanlarinin
On test puanlarina kiyasla anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur, z = 438.50, p = .003. Bu bulgu, deney
grubunun tutum ve davranis egilimi puanlarinda anlamli bir artis oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.3.

Deney Grubu Tutum ve Davrams Egilimi On Test ve Son Test Puanlarina Iligkin Wilcoxon Testi Sonuglar
Test N M SS z p

On Test 57 3.937 479 438.5 .003

Son Test 57 4.173 .396

Doga ve bahgecilik etkinlikleri, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test tutum ve davranis egilimi
puanlarinda anlamh bir farkhlagsma yaratmakta mdir?

Kontrol grubuna ait 6grencilerin tutum ve davranig egilimleri on test ve son test puanlart Wilcoxon isaretli siralar
testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucuna Tablo 3.4°te yer verilmistir. Analiz sonucunda 6n test ve son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir, z = 449.50, p =.155. Bu bulgu, deney grubunun
tutum ve davranis egilimi puanlarinda anlamli bir artis olmadigini géstermektedir.

Tablo 3.4.

Kontrol Grubu Tutum ve Davramis Egilimi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Testi Sonuglar
Test N M SS z p

On Test 56 3.757 447 4495 155

Son Test 56 3.629 511

On test puanlar sabitlendiginde, doga ve bahgecilik etkinlikleri 6grencilerin bilgi diizeylerini kontrol
grubuna gore anlamh bicimde artirmakta mdir?

On test puanlar1 kontrol edildiginde, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlaml fark oldugu
gorilmistir, F(1, 110) = 66.69, p < .001, n? =.34. Analiz sonuglarina Tablo 3.5’te yer verilmistir. Bu sonug,
uygulamanin bilgi diizeyi ilizerinde biiyiik etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.5.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgi Diizeyi Son Test Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuglart
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Varyansin Kaynagi KT Sd F p n?

Grup 1.254 1 66.69 <.001 34
On Test 370 1 19.67 <.001
Hata 2.068 110

On test puanlan sabitlendiginde, doga ve bahcecilik etkinlikleri 6grencilerin tutumlarim kontrol grubuna
gore anlamh bicimde gelistirmekte midir?

On test puanlari kontrol edildiginde, deney ve kontrol gruplarimin tutum ve davranis egilimi puanlari arasinda da
anlamli fark oldugu bulunmustur, F(1, 110) = 34.30, p < .001, n? =.22. Analiz sonuglarina Tablo 3.6’da yer
verilmistir. Bu sonug¢, uygulamanin tutum ve davranis egilimi iizerinde biiylik etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Tablo 3.6.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum ve Davranis Egilimi Son Test Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuglar
Varyansin Kaynagi KT Sd F p n?
Grup 6.386 1 34.30 <.001 22
On Test 2.664 1 14.32 <.001

Hata 20.480 110

Yapilan analizler sonucunda, doga ve bahgecilik etkinliklerine katilan deney grubu 6grencilerinin hem bilgi
diizeylerinde hem de tutum ve davranis egilimlerinde anlamli diizeyde artis yasandig: tespit edilmistir. Gruplar
arast farkin yalnizca 6n test diizeylerinden kaynaklanmadigi, uygulamanin kendisinin etkili oldugu ANCOVA
sonuglariyla desteklenmistir. Bu bulgular, doga temelli 6grenme ortamlarinin hem biligsel hem de duyussal
gelisime katki sagladigimi ortaya koymaktadir. Ayrica, uygulama kapsaminda gelistirilen 6lgme araglarinin
giivenirlik diizeyleri yeterli bulunmustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu aragtirmada, doga ve bahgecilik etkinliklerine dayali uygulamalarin, ilkokul 6grencilerinin bilgi diizeyi ile
dogaya yonelik tutum ve davramis egilimleri iizerindeki etkisi incelenmistir. Bulgular, deney grubundaki
ogrencilerin hem bilgi diizeyinde hem de tutum ve davranig egilimlerinde anlamli bir artis gdsterdigini ortaya
koymustur. Bu sonug, doga temelli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin ¢evreye iliskin farkindaliklarini ve biligsel
kazanimlarin1 artirabilecegini gostermektedir.

Dogayla etkilesim iceren etkinliklerin 6grencilerin dogaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmesinde etkili oldugu
daha 6nceki ¢alismalarda da yer almaktadir (Ernst & Monroe, 2004; Wells & Lekies, 2006). Bu arastirmada da
benzer sekilde dogayla temas igeren etkinlikler aracilifiyla, 6grencilerin yalnizca bilgi diizeyinde degil, ayni
zamanda tutumsal diizeyde de anlaml1 degisiklikler yasadig1 goriilmektedir.

Bilgi diizeyindeki artis, yapilandirilmis bahgecilik uygulamalarinin ¢ocuklarin akademik o6grenmelerini
destekledigini ortaya koyan literatiirle drtiismektedir. Ozellikle Fen Bilimleri gibi dogaya dayali disiplinlerde
uygulamali etkinliklerin 6grencilerin kavramsal anlamalarimi derinlestirdigi bilinmektedir (Blair, 2009; Klemmer
et al., 2005). Bahgecilik uygulamalarinin biligsel gelisim {izerindeki bu etkisinin, 6grencilere soyut kavramlari
somutlagtirma firsati sunmasindan kaynaklandig ifade edilebilir.

Aragtirmanin pilot niteligi tasimast ve yalnizca bir okul Orneklemiyle sinirlandirilmig olmasi, bulgularin
genellenebilirligini sinirlamaktadir. Bununla birlikte, benzer baglamlarda yapilacak daha genis ¢apli ¢aligmalar
icin bu aragtirma 6n agici niteliktedir. Nitekim, baglamsal faktorlerin (okulun dogayla iligkisi, 6gretmenin
yaklagimi vb.) doga temelli programlarin etkililigi lizerinde 6nemli rol oynadigi onceki arastirmalarda da
belirtilmistir (Rickinson et al., 2004). Sonug olarak, bu ¢alisma doga ve bahgecilik etkinliklerinin 6grencilerin
bilgi ve tutum diizeylerini gelistirmede etkili olabilecegine dair kanitlar sunmaktadir. Egitim ortamlarinda bu tiir
etkinliklerin daha yaygin ve sistematik sekilde kullanilmasi hem akademik basariy1 hem de ¢evresel sorumluluk
bilincini destekleyebilir. Farkli kurumlarda kurum c¢evresi florasina uygun farkli 6lgme enstriimanlar
gelistirilebilir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar ¢ercevesinde ortaya konulabilecek onerilere bu boliimde yer verilmistir:
e Doga temelli etkinlikler 6gretim programlarina entegre edilebilir.

Yenebilir okul bahgeleri 6grenme araci olarak kullanilabilir.

Ogretmenlere doga temelli dgrenme alaninda verilen hizmet ici egitimler zenginlestirilebilir.

Okullarda dogayla temas eden alanlar arttirilabilir.

Farkli yas gruplarinda ve bdlgelerde benzer ¢aligmalar yiiriitiilebilir.
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e  Okullarm kendi yapilarina 6zgii farkli enstriimanlar gelistirilebilir.
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EK-1 ORNEK MADDELER
Bilgi Sorular1 Ornek Maddeler:

4) Tohumlari ne kadar derine ekmeliyiz?

A) Ne kadar derine ekildigi nemli degil, istedigimiz kadar derine gébmebiliriz.
B) Kuglk tohumlar ylizeye yakin, blylik tohumlan daha derine ekmeliyiz.
C) Tum tohumlar ayni derinlige ekmeliyiz, ¢link(i hepsi ayni sekilde blydir.
D) Tohumlar topragin Uzerine birakmaliyiz, toprakla rtmeye gerek yoktur.

9) Asagidaki yapraklardan hangisi meseye aittir?

L W

A) B) ' |

Tutum Maddesi Ornekleri:
e Toprakla ilgilenmekten mutluluk duyarim.
e Bitki yetistirmeyi severim.

Davrams Maddesi Ornekleri:

e Dogada rastladigim ¢op olursa toplayip ¢op kutusuna atarim.
e Agac dikim faaliyetlerine katilmak isterim.



Tiirkiye Yiizylh Maarif Modeli Baglaminda Atik Malzemelerle Sanatsal Uretim

Medine Tiitiincii Cabik? Halime Elgiin?
Ozet

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, siirdiiriilebilirlik ve geri doniisiim kavramlarini disiplinler aras1 bir yaklagimla ele
alarak Ogrencilere ¢evresel sorumluluk kazandirmay: amaglar. Bu modelde 6grencilerin dogaya saygili, israf
etmeyen ve kaynaklar1 bilingli kullanan bireyler olarak yetismesi hedeflenir. Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Hayat
Bilgisi, Gorsel Sanatlar ve Teknoloji Tasarim derslerinde bu kavramlar somut 6rneklerle islenir; geri doniigiim
projeleri ve sifir atik uygulamalariyla pekistirilir.  Cevresel siirdiiriilebilirlik ve geri doniisiim bilincinin
ogrencilerde yeterince geligmemesi, atik malzemelerin sanatsal yaratim siireglerinde etkin kullanilmasini
engellemekte; bu durum &grencilerin estetik farkindalik, yaraticilik ve ¢evreye duyarli birey olma becerilerini
simirlamaktadir. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bu ihtiyaca cevap vererek dgrencilerin ¢evresel sorumluluk
duygusu gelistirmelerini ve kaynaklar1 bilingli kullanmalarini amaglamaktadir. Eylem arastirmasi deseniyle, 2024-
2025 egitim-6gretim yilinda Gorsel Sanatlar atdlyelerinden 27 6zel yetenekli 6grenciyle etkinlikler yapildi. Atik
malzemelerden (kdgit hamuru ile) ii¢ boyutlu nesne iiretimine odaklanildi. Nitel arastirma yontemlerinden
yararlanilarak, dgrencilerin diisiince ve goriigleri toplanmis ve uygulama siireci boyunca gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Veriler anket, fotograf ve &grenci {iirlinleriyle toplanip, uzman goriisiiyle analiz edildi. Atik
malzemelerin egitime entegrasyonunun 6grencilerin yaraticilik, problem ¢6zme ve gevresel duyarlilik becerileri
tizerinde olumlu etkileri gozlendi. Geri doniistiiriilebilir atik malzemelerle {i¢ boyutlu tasarim kullaniminin,
ogrencilerin malzeme-gevre iligkisini anlamalarina ve siirdiiriilebilirlik kavramina duyarlilik kazanmalarina
onemli katki sagladigi tespit edildi. Atik malzemelerin sanatsal egitimde kullanimi, 6grencilerin yaraticilik, ¢evre
bilinci ve siirdiiriilebilirlik anlayisini gelistirmede etkili bir yontemdir. Ayrica, malzeme kithigina ¢dziim sunarak
iic boyutlu tasarim becerilerini destekler. Gelecek ¢alismalarda, benzer projelerin farkli yas gruplar1 ve disiplinlerle
genisletilmesi, atik malzemelerin sanatsal egitimdeki potansiyelinin daha yaygin kullanilmasi 6nerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: atik malzemeler, sanat, eser, tiretme, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

Artistic Production Using Waste Materials in the Context of the Turkish Century Education Model
Abstract

The Turkey Century Education Model aims to instill environmental responsibility in students by addressing the
concepts of sustainability and recycling through an interdisciplinary approach. This model aims to raise students
to be individuals who respect nature, do not waste, and use resources consciously. These concepts are taught with
concrete examples in Science, Social Studies, Life Skills, Visual Arts, and Technology Design courses and
reinforced with recycling projects and zero waste practices. The lack of sufficient awareness of environmental
sustainability and recycling among students hinders the effective use of waste materials in artistic creation
processes, limiting students' aesthetic awareness, creativity, and ability to become environmentally conscious
individuals. The Turkey Century Education Model addresses this need by aiming to develop students' sense of
environmental responsibility and conscious use of resources. Using an action research design, activities were
conducted with 27 gifted students from visual arts workshops during the 2024-2025 academic year. The focus was
on producing three-dimensional objects from waste materials (paper pulp). Using qualitative research methods,
students’ thoughts and opinions were collected, and necessary adjustments were made throughout the
implementation process. Data was collected through surveys, photographs, and student products, and analyzed
with expert opinion. The integration of waste materials into education was observed to have positive effects on
students' creativity, problem-solving, and environmental awareness skills. It was determined that the use of three-
dimensional design with recyclable waste materials contributed significantly to students' understanding of the
relationship between materials and the environment and to their awareness of the concept of sustainability. The
use of waste materials in art education is an effective method for developing students' creativity, environmental
awareness, and understanding of sustainability. Additionally, it supports three-dimensional design skills by
offering a solution to material scarcity. In future studies, it is recommended that similar projects be expanded to
different age groups and disciplines to promote the wider use of waste materials in art education.

Keywords: waste materials, art, work, production, TiirkiyeCentury Education Model

Giris
Sanat egitimi, ekolojik bilincin gelistirilmesinde gii¢lii bir aragtir. Sanat temelli ekoloji egitimi, 6grencilere
¢evresel sorunlari estetik bir bakis agisiyla ele alma ve bu sorunlara sanatsal iiretimlerle yanit verme imkani sunar.
Bu yaklasim, 6grencilerin ¢evreye karsi empati kurmalarini, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini ve

11 Tuzla Bilim ve Sanat Merkezi, medinecabuk@gmail.comORCID: https://orcid.org/0000-0002-4684-3797
2 2 Tuzla Bilim ve Sanat Merkezi, goksenhalime@gmail.com
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stirdiiriilebilir yasam bi¢imlerini benimsemelerini saglar. Boylelikle, gelecek nesillerin ¢evre sorunlarma duyarl
ve ¢0ziim odakli bireyler olarak yetismesine katki saglanir (Biilbiil, 2024).

Gorsel Sanatlar egitimi, yaraticilig1 gelistirmede 6nemli bir rol oynayan problem belirleme ve ¢c6zme becerilerinin
kazandirilmasinda biiyiik bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin farkli malzeme ve arac-gereglerle gerceklestirdikleri
uygulama calismalari, bu siirecte kazandiklar1 deneyimlerle daha da zenginlesmektedir.

Giintimiizde sanat ve tasarim diinyasinda, siirdiiriilebilirlik kavrami giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Dogal
kaynaklarin siirliligi ve ¢evresel sorunlar, tasarimcilari atik malzemeleri kullanmaya yoneltmistir. Bu durum hem
sanat eserlerinin 6zgiinliigiinii artirmakta hem de ¢evreye duyarl bir yaklagim sergilenmesini saglamaktadir.

Atik, bir maddenin kullanim siireci tamamlandiktan sonra artik islevini yitiren kismu olarak tanimlanmakta olup,
giiniimiiz diinyasinda 6nemli bir yere sahiptir. Dogal kaynaklarin hizla tiikenmesi ve buna bagli olarak ek kaynak
ihtiyacinin artmasi, atik kavraminin daha fazla 6nem kazanmasina yol agmustir. Sanayi alanindan giinliilk yasama
kadar genis bir yelpazede degerlendirilen atik nesneler, 20. yiizyildan itibaren sanat alaninda da bir ifade araci
olarak kullanilmaya baglanmistir (Cavuldur, 2018). Atik nesnelerin sanat egitiminde kullanimi, gorsel sanatlar
dersinde iki boyutlu veya ii¢c boyutlu calismalar araciligiyla gergeklestirilmektedir. iki boyutlu calismalar kolaj, ii¢
boyutlu ¢alismalar ise asamblaj olarak adlandirilmaktadir. Kolaj, iki boyutlu yiizeyler iizerinde kesme ve
yapistirma teknikleriyle olusturulan sanat ¢aligmalaridir. Bu teknik kapsaminda kagit, ip, kumas, kum gibi farkli
malzemeler kullanilmakta ve bu malzemelerin belirli bir konu ya da diizen dogrultusunda yiizeye yapistirilmasiyla
kompozisyonlar olusturulmaktadir. Ayrica, bu kompozisyonlara boya ile miidahale edilmesi de miimkiindiir.
Piaget'nin kognitif gelisim teorisi ¢cercevesinde degerlendirildiginde, yaraticiligin hayal giicii ile yakindan iligkili
oldugu goriiliir. Bu baglamda, atik malzemelerle yapilan sanat etkinlikleri, cocuklarin hayal giiglerini kullanarak
yeni fikirler iiretmelerini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine katki saglar. Atik malzemelerle yapilan
sanat etkinlikleri, erken ¢cocukluk doneminden itibaren bireyin gelisimsel siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu
etkinlikler, ¢ocugun fiziksel ve biligsel becerilerinin gelisimine katki saglarken, ayni zamanda yaraticiliklarini
destekler. Ozellikle ii¢ boyutlu ¢aligmalar, cocuklarn uzamsal algilarmi gelistirir, problem ¢dzme becerilerini
giiclendirir ve el-gbz koordinasyonlarini iyilestirir. 9-12 yas grubu ¢ocuklarda ise soyut diisiinme ve analitik
becerilerin geligmesiyle birlikte, {i¢ boyutlu tasarim etkinlikleri daha karmasik ve yaratict bir hal alir. Bu yas
grubundaki ¢ocuklar, farkli malzemeleri bir araya getirerek 6zgiin eserler iretebilir ve boylece hem estetik
zevklerini gelistirir hem de kendilerini ifade etme becerilerini giiclendirir. Bu siiregte, ¢cocuklarin hem bilissel hem
de duygusal gelisimleri desteklenir (Saglam ve Enginoglu, 2016).

Atik malzemeler, ii¢ boyutlu sanat ¢aligmalarinda 6grencilerin yaraticiliklarint sinirlamayan zengin bir malzeme
kaynag1 sunar. Ug boyutlu calismalarin okul dncesi dénemden baslayarak temel egitimin sonuna kadar egitim
programlarinda yer almasi biiyiik énem tagimaktadir. Ozellikle sanatsal gelisimin gergekcilik donemine denk gelen
temel egitimin ikinci kademesinde, Ogrencilerin iki boyutlu caligmalarda yasadiklart gercek¢i betimleme
zorluklari, onlarin motivasyon ve dzgiivenlerini olumsuz etkileyebilmektedir. Bu dénemde {i¢ boyutlu ¢aligmalar,
ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini artirarak, sanatsal ifade becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir.
Bu sayede, 6grenciler sadece bir tiikketici degil, ayn1 zamanda iireten ve doniistiiren bireyler olarak yetisirler (Capar,
2008, 5.114-123).

Kagit, sanatin evrensel dili olarak nitelendirilen ve yiizyillardir sanatgilar tarafindan farkli bigimlerde kullanilan
¢ok yonlii bir malzemedir (Gobel, 2007). Sanat ve tasarim tarihinde onemli bir yere sahip olan bu materyal,
glinlimiizde de ¢esitli teknikler ve amaglarla kullanilmaya devam etmektedir. Kagit, gorsel sanatlarda {i¢ boyutlu
calismalar icin sonsuz olanaklar sunan, ¢cok yonlii bir materyaldir. Ogretmenlerin ydnlendirmeleriyle 6grenciler,
kagitla deney yaparak, ii¢ boyutlu diisiinme becerilerini gelistirir ve sanatsal ifade yeteneklerini gii¢lendirirler
(Cavuldur, 2018).

Uc boyutlu sanat galigmalarinda kullamilan malzeme cesitliligi, geleneksel resim malzemelerinin sundugu
imkanlar1 agarak 0grencilere daha genis bir ifade alani sunar. Kagit, karton, ahsap, kumas gibi giinliik hayatta
karsilagtigimiz malzemelerin yani sira dogal ve yapay materyaller de sanat ¢aligmalarinda kullamilabilir. Bu
cesitlilik, 6grencilerin yaraticiliklarint sinirlamadan, farkl teknikler deneyerek 6zgiin eserler ortaya ¢ikarmalarini
saglar. Bu tiir malzemeler, 6grencilerin sorun ¢dzme, deneyimleme ve kesfetme becerilerini gelistirerek sanatsal
dgrenme siireglerini zenginlestirir. Ozellikle ekonomik kosullar1 siirli olan 6grenciler igin, atik malzemelerin
kullanimi, sanat egitimine erisimi kolaylagtiran 6nemli bir alternatiftir. Bu sayede, sanat egitimi hem daha
kapsayici hale gelir hem de 6grencilerin ¢evre bilincini artirir (Capar, 2008).



Kagit hamuru, tutkalla karistirilarak ve istege bagli olarak talas, kum, al¢1 gibi malzemeler eklenerek hazirlanabilir.
Karisima, yumusatic 6zellik kazandirmak igin keten tohumu yag1 ve koruma amaciyla karanfil yag: gibi katkilar
da eklenebilir. Bu sekilde yogrularak kil kivamina getirilen kagit hamuru, kullanilmis kagitlardan elde edilmesi
sayesinde hem geri doniisiim hem de ekonomik bir ¢dziim sunar. Ogrencilerin, bu malzemeyi hazirlayarak kendi
sanatsal tiretim siireglerinde kullanmalar1 hem yaratici hem de 6gretici bir deneyim saglar. Kagit hamuru, tarihsel
siiregte bicimlendirme amaciyla yiizyillardir kullanilan bir malzeme olmustur. Ozellikle eski Cin'de, yalnizca
sanatsal objelerde degil, ayn1 zamanda asker zirhlarinin yapiminda da kullanildigi bilinmektedir. Ayrica, papier-
maché yontemiyle li¢ boyutlu nesneler iiretildiginde, pisirme islemine gerek kalmaksizin kurutularak istenilen
form korunabilir. Bu 6zellikleriyle kdgit hamuru hem estetik hem de islevsel anlamda ¢ok ydnlii bir sanat ve
tasarim malzemesi olarak 6ne ¢ikmaktadir (Cavuldur, 2018).

Yontem
Arastirma Modeli
Gorsel sanatlar egitiminde ii¢ boyutlu ¢aligmalarin 6nemi, 6grencilerin soyut diisiinme, yaraticilik ve problem
cdzme becerilerini gelistirme potansiyeli nedeniyle goéz ardi edilemez. Ozellikle ilkokul ikinci kademede,
ogrencilerin iki boyutlu temsillerden ii¢ boyutlu gergeklige gegis siirecinde yasadiklari zorluklar g6z Oniine
alindiginda, ii¢ boyutlu ¢aligmalarin 6nemi daha da artmaktadir. Bu tiir calismalar, 6grencilere hem estetik bir
deneyim sunar hem de el becerileri, uzamsal algi ve malzeme bilgisi gibi temel becerilerin gelisimine katki saglar
(Cavuldur, 2018).

Bu baglamda Gorsel Sanatlar dersinin miifredatinda yer alan "{i¢ boyutlu sanat uygulamalar1" kazanimlari, projenin
temel odak noktasini olugturmus ve bu dogrultuda atik malzemelerden (kagit, kagit hamuru, gazete, tahta, karton,
kumas gibi) sanat eserleri iiretme fikrini ortaya ¢ikarmigtir. Bu kazanimlar, 6grencilerin hem yaratict diistinme
becerilerini gelistirmeyi hem de gevresel siirdiiriilebilirlik bilinci kazanmalarini destekleyen bir 6grenme siireci
sunmaktadir. Atik malzemelerin sanatsal iiretim siirecinde kullanilmasi, hem malzeme teminindeki zorluklara
¢Oziim sunmus hem de ¢evreye duyarli bireyler yetistirme hedefiyle drtiisen yenilikei bir yaklagim saglamistir.
Bu ¢alismanin ana motivasyonu, Gorsel Sanatlar egitiminde {i¢ boyutlu tasarim c¢aligmalarina ayrilan yetersiz
zaman ve malzeme kaynaklarinin, 6grencilerin uzamsal algilarinda olumsuz etkilere yol agtigini tespit etmesidir.
Bu sorunu agmak amaciyla, kolaylikla temin edilebilen atik kdgit, yumurta kolisi ve karton gibi malzemelerin
kullanilacagi bir eylem arastirmasi modeli gelistirilmistir. Arastirma siirecinde, 6grencilerin bu malzemelerle
etkilesimleri sistematik olarak g6zlemlenmis, ii¢ boyutlu tasarim becerilerindeki gelisim ve c¢evresel
duyarliliklarinin artmast hedeflenmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden yararlanilarak, 6grencilerin diisiince ve
goriisleri toplanmis ve uygulama siireci boyunca gerekli diizenlemeler yapilmistir. Béylece, 6grencilerin hem
sanatsal yaraticiliklarinin giiglendirilmesi hem de siirdiiriilebilirlik bilincinin kazandirilmasi amaglanmaistir.
Calismalarin giivenilirligi ve gecerliligi i¢in, degerlendirme silirecinde uzman goriisiine basvurulmustur. Proje
kapsaminda, Gorsel Sanatlar alaninda uzmanliga sahip 6gretmenlerden olusan bir degerlendirme komisyonu
olusturulmugtur. Gorsel Sanatlar alaninda uzmanliga sahip li¢ 6gretmen ile ayn1 kurumda gorev yapan, ¢caligmalari
yakindan izleyerek siirekli geri bildirim ve oneriler sunan, aynt zamanda teknoloji tasarim alaninda uzman bir
o0gretmenin katilimiyla toplam dort uzmandan olugan bir degerlendirme komisyonu olusturulmustur. Bu komisyon,
caligmalarin tim asamalarini yakindan izleyerek bilgi aligverisinde bulunmus ve siirecin bilimsel tutarliligini
desteklemistir.

Bu calismada, eylem arastirmasi yontemi benimsenerek dgrencilerin aktif katilimini saglayan bir dizi sanatsal
etkinlik gergeklestirilmistir. Eylem arastirmasi, nicel bir arastirma yontemi degildir; dolayisiyla bir durumu
kanitlama ya da alternatifler arasinda en iyi se¢enegi belirleme zorunlulugu bulunmamaktadir. Bu arastirma
modelinde kontrol grubu, bagimli ve bagimsiz degiskenler ya da hipotezler yer almaz. Eylem arastirmasinin temel
amaci, ele alinan durumu derinlemesine anlamak ve bu durumla ilgili ¢6ziim yollar1 gelistirmektir (Uzuner, 2005).
Eylem arastirmasi, egitim uygulamalariin kalitesini artirmak ve sistematik bilgi iiretmek amaciyla kullanilan,
giiniimiizde giderek artan bir ilgiye sahip bir arastirma ydntemidir. "Ogretmen arastirmast” olarak da adlandirilan
bu yaklasim, 6gretmenlere kendi uygulamalarini degerlendirme, karsilagtiklari sorunlara ¢oziim Onerileri
gelistirme ve 6gretim siireglerini iyilestirme imkani sunar. Eylem aragtirmalari, 6gretmenlerin mesleki geligimine
katkida bulunmasinin yani sira, egitim programlarinin etkililigini artirmaya yonelik veriler de saglamaktadir
(Kokli, 2001).

Calisma Grubu

Arastirmaya, Istanbul'un Tuzla ilgesinde Ustiin yeteneklilerin resim alaninda egitim aldig1 bir okulun Gérsel
Sanatlar atolyesine devam eden 6zel yetenekli dgrenciler katilmistir. Katilimeilar, 2024-2025 egitim-0gretim
yilinda Gorsel Sanatlar atlyesine devam eden farkli yas gruplarindan olusan toplam 27 &grenciden olugmaktadir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde, amagli 6rnekleme yontemi ve kolay ulasilabilirlik ilkesi esas
almmugtir. Farkli yas gruplarinin se¢ilmesinin temel nedeni, ders kazanimlarinin bilyiik bir béliimiinde {i¢ boyutlu
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tasarimlar konusunun yer almasi ve bu konunun, gérsel sanatlar egitiminde 6grenilmesi gereken dnemli bir beceri
alanini temsil etmesidir. Bu nedenle, s6z konusu becerinin kazandirilmasina yonelik uygulamalar, belirtilen yas
gruplar tizerinde gerceklestirilmistir.

Tablo 1. )

Katilimci ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Sinif Diizeyi Ogrenci Sayisi Yas Aralig Ogrenci profili
4.simf 4 dgrenci 10 yas Ozel yetenekli dgrenciler
S.smuf 10 6grenci 10-11 yas Ozel yetenekli dgrenciler
6.smif 4 6grenci 11 yas Ozel yetenekli dgrenciler
7.smuf 4 6grenci 12 yas Ozel yetenekli dgrenciler
9.smuf 4 6grenci 14-15 yas Ozel yetenekli dgrenciler
10.sm1f 1 6grenci 15 yas Ozel yetenekli dgrenciler
Toplam 27 dgrenci 10-15yas Ozel yetenekli dgrenciler

Tablo 1°de, katilimcilarin hem sinif diizeyine hem yas araligina gore detayl bir dagilimimi mevcuttur. Arastirmaya,
4. siiftan 4, 5. siniftan 10, 6. smiftan 4, 7. siniftan 4, 9. siniftan 4 ve 10. siniftan 1 6grenci olmak tizere toplam 27
ogrenci katilmigtir. Calismalar, Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda planlanmig ve danigman &gretmenin
rehberliginde 10 hafta siiresince haftada 4 saatlik bir program dahilinde diizenli bir sekilde gerceklestirilmistir.
Aragtirmaci, 6grenci arastirmaci olarak projeyi yiirlitmekte olup, proje danismani olan gorsel sanatlar dgretmeni
stirece rehberlik etmektedir.

Eylem Arastirma Siireci

Bu eylem arastirmasi, Gorsel Sanatlar ders miifredatinda yer alan {i¢ boyutlu tasarim ¢alismalarinda yasanan
malzeme yetersizligi sorununu ele almaktadir. Arastirmaci, bu sorunu ¢6zmek amaciyla atik malzemelerin (kagit,
gazete, yumurta kolisi, ahsap pargalar1 gibi) egitim siirecinde etkin bir sekilde kullanilabilecegi hipotezini ortaya
atmistir. Bu caligmanin temel amaci, 6grencilere atik malzemeleri kullanarak {i¢ boyutlu tasarim yapma becerileri
kazandirirken, ayni zamanda onlarin ¢evre bilincini artirmak ve siirdiiriilebilirlik kavramimni benimsemelerini
saglamaktir. Bu baglamda, arastirma; atik malzemelerin egitim siireclerine entegrasyonunun Ogrencilerin
yaraticilik, problem ¢6zme ve ¢evresel duyarlilik gibi becerileri izerindeki etkilerini incelemeyi hedeflemektedir.
Ozellikle, geri déniistiiriilebilir attk malzemelerin ii¢ boyutlu tasarim ¢alismalarinda kullanilmasinin, 6grencilerin
malzeme-madde-gevre iligkisini anlamalarina ve siirdiiriilebilirlik kavramina duyarlilik kazanmalarina katki
saglayacagi hipotezi {izerine kuruludur.

Bu arastirmanin birinci béliimiinde 6grencilerin ve velilerin destegiyle atdlye ortaminda bir atik malzeme havuzu
olusturularak, 6grencilerin yaratici siireglerinde kullanmalart saglanmistir. Bu malzemeler gazete, kagit, yumurta
kutusu, karton rulolar, plastik sise, tahta pargalart gibi ¢esitli geri doniistiiriilebilir malzemelerden olugmaktadir.
Aragtirmaci, Ozellikle kagit hamuru teknigini kullanarak ti¢ boyutlu nesneler iiretme etkinlikleri {izerinde
durmustur. Bu siirecte, aragtirmaci hem katilimer gézlemci olarak 6grencilerin siireglerini gozlemlemis hem de
uygulamaya aktif olarak katilmistir. Elde edilen veriler, arastirmaci ve danisman 6gretmen tarafindan diizenli
olarak kaydedilerek analiz edilmistir. Arastirma siirecinin basinda dgrencilere atik malzemelerin 6nemi ve geri
doniisiimiin gerekliligi konusunda teorik bilgiler sunulmustur.

Sekil 1. At6lye Ortaminda Olusturulan Atik Malzeme Késesi
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Atik malzemelerin depolanmasi ve siiflandirilmasi igin belirlenmis bir alan olusturulmustur. Kagit hamuru
dretimi i¢in ise genis ve ergonomik bir ¢alisma tezgahi, siirekli su kaynagi, su 1sitici, gesitli boyutlarda plastik
kaplar, siizgecler, el blenderi gibi gerekli ekipmanlar temin edilmistir. Ogrenciler, yumurta kolilerini parcaladiktan
sonra kaynar suda blender yardimiyla homojen bir karisim elde etmis, sonrasinda bu karisimi siizerek kagit hamuru
iiretim siirecini tamamlamiglardir. Elde edilen hamur, uygun bir baglayici madde ile karistirilarak kullanima hazir
hale getirilmistir. Tiim bu asamalar, video ve fotograf kayitlari ile belgelenmis, ayrica gézlemler detayli bir sekilde
not edilmistir.

Aragtirmanin iiclincii boliimiinde, katilimcilar atik malzemeleri kullanarak 6zgilin iic boyutlu heykeller
tasarlamislardir. Heykel calismalari, dncelikle gelik tel iskelet olusturulmasi ve ardindan gazete kagitlarryla
kaplanarak gergeklestirilmistir. Son olarak, yumurta kolisinden {iretilen kagit hamuru ile heykellerin yiizeyi
kaplanmistir. Bu siiregte, 6grencilere atik malzemelerin sanatsal ifadede kullanimi konusunda deneyimsel 6grenme
firsatt sunulmustur. Caligmalar hem estetik kaygilari hem de ¢evresel siirdiiriilebilirlik ilkelerini bir araya getirerek,
Ogrencilerin yaraticiliklarini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi hedeflenmistir.

Sekil 3. Kdgit Hamurundan Ug Boyutlu Seramik Calismalar Ve Heykel Figiirleri

Ogrenciler, atik kagit, karton ve plastik gibi malzemeleri kullanarak, insan figiiriinii andiran soyut heykeller
tasarlamislardir. Insa ve birlestirme teknikleriyle olusturulan bu heykellerde, hareketlilik ve dinamizm 6n planda
tutulmustur. Ogrenciler, farkli boyutlarda ve dokulardaki malzemeleri bir araya getirerek dans eden bir figiir, kitap
okuyan, bir insan veya ¢igek tutan bir figiir gibi hareketleri temsil eden heykeller yaparak 6zgiin kompozisyonlar
olusturmuslardir.



Veri Toplama Arag ve Teknikler

Aragtirmada veri toplama siirecinde c¢esitli yontemler kullanilmistir. Bu kapsamda, gozlem notlari, gézlem
sirasinda video kayit cihazlari, WhatsApp tizerinden gerceklestirilen yazismalar, 6n anket, son anket, son goriisme
anketi, fotograf ve video kayitlart gibi nitel ve nicel veri toplama araglarindan yararlanilmigtir. Anket sorulari,
aragtirmanin temel amaglart dogrultusunda hazirlanmis ve Gorsel Sanatlar alaninda uzman 6gretmenlerden olusan
komisyon tarafindan incelenereck goriis ve onaylari alinmigtir. Uygulama g¢alismalarina baslamadan oOnce,
ogrencilerin bilgi, goriis ve davranislarint 6lgmek amaciyla 5'li Likert 6lgegi formatinda hazirlanan ve 20 sorudan
olusan bir 6n anket uygulanmigtir. Caligmalarin tamamlanmasinin ardindan, ayni gruba 6n anketin benzeri bir son
anket uygulanarak veriler karsilagtirtlmigtir. Ek olarak 14 sorudan olusan, dgrencilerin duygu ve diisiincelerini
daha detayl analiz etmek i¢in bir son gdriisme anketi gergeklestirilmistir.

Proje is-Zaman Cizelgesi

Isin Tammm  Eylil Ekim Kastm Arahlk Ocak Subat Mart Nisan Mayis Haziran
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Bulgular

Bu boliimde, arastirma problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular ayrintili olarak sunulmustur. Calismadaki
veri toplama araglarindan elde edilen bulgularin tamami ek dosyalar boliimiinde ek 4 baghigi ile sunulmustur.

1.  On anket —son anket
Elde edilen sonuglar incelendiginde, 6n anket ve son anket sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
tespit edilmistir. On anket ve son anket sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Caligma kapsaminda yapilan 6n anket ve son anket sonuclarindan elde edilen veriler derlendiginde su sonuglar
elde edilmistir:

Atik Malzemelerin Yeniden Kullanimi

B Hic katlmuyorum 1M Katlmiyorum B Kararszm [ Kathyorum [l Tamamen katiliyorum
10

0
Atk malzemeleri degerlendirmek igin kesme, ya.. Atk malzemeleri farkh amaglaria kulianabilecedim (g boyutl
Atk malzemelerie yapilan sanat eserlerinin gevre bilincind ar... Yumurta kolisinden kagit ham. ..



Sekil 4. Atik Malzeme On Anket Sonuclar:

Sekil 4. Atik malzeme 6n anket sonucglarina gore 6grencilerin atik malzeme olarak atik malzemelerin farkli
amaclarla kullanabilecegi ii¢ boyutlu eserler iiretebilecegi, atik malzemelereler kullanarak ¢evre bilincinin
gelisecegi konusunda ¢cogunluk karasiz kalirken bir kisimda katilmadi goriilmektedir.

Atk Malzemelerin Yeniden Kullanimi

- Hi¢ katilmiyorum - Katiimiyoru Kararsizim - Katihyoru - amamen katiliyoru
Y ) y ]
20

Sekil
5.
Son
Atk ﬁ;lzen\clcri degerlendirmek igin kesme, yapistirma ve. ;\'.:'I'_.'cdu biriktirdigimiz atik malzemeler|
Atk maizemelerie yapilan sanat eserlerinin gevre bilincini artirabliecegini dogind
Anket Sonuclari

Sekil 5’te verilen son anket sonuglarina gore katilimcilarin atik malzemelerin yeniden degerlendirilebilecegi atik
malzemenin doniistiiriilebilecegi genel olarak ankete katilim oranlariin yiiksek oldugu goériilmektedir. Son ankete
katilim oraninin da yiiksek oldugu ve katilimcilarin genel olarak memnuniyet diizeylerinin arttigi gézlenmektedir.
Ogrenciler atik konusunda katilimin 6n teste gore ¢ok yiiksek goriindiigii ortaya cikmaktadir.

v

Sekil 6’daki 6n anket sonuglarina gore katilimeilarin giinliik hayatta geri doniistiiriilebilir atiklari, geri
doniistim ve atik malzeme kullanimdaki kullanimi arasindaki farklari ayirt etmede kararsiz ya da ¢ok
diisiik oldugu, fakat geri doniigiim siirecinin dogaya olumlu katki sagladigi konusunda yiiksek katilim
gostermektedir.

Sekil 7°deki son anket sonuglarina gore katilim oraninin da yiiksek oldugu ve katilimeilarin geri doniisiim
ve farkindalik konularinda ¢ok yiiksek ve olumlu bir sonug verdigi genel olarak memnuniyet diizeylerinin
arttig1 gozlenmektedir.

Sekil 8’deki 6n anket sonuglarma gore katilimcilarin ¢ogunlugunun geri doniisim ve atik malzeme
kullanimu ile c¢evre kirliligini azaltabilecegimizi katilim saglarken son anketteki ayni soruda da ise
katilimim ¢ok yiiksek ¢iktig1 gozitkmektedir.

Sekil 9°dakison anket sonuglarina gore geri doniigiim ve atik malzemelerin kullanimu ile ilgili sorulara
katilimin yiiksek oldugu goziikmektedir.

Sekil 10’daki 6n anket sonuglarina gore katilimcilarin ¢ogunlugu karton, plastik, cam gibi atik
malzemeleri geri doniisiim i¢in ayirmada kararsiz ve kimisinde hi¢ ayirmadigi, yumurta kolisinden kagit
hamuru yapimi hakkinda bir bilgiye sahip olmadigi goriilmektedir.

Sekil 11°deki ayn1 son anket sonuglarinda ise katilimeilarin atik malzemeleri degerlendirebilecegi, atik
malzemelerden sanat eseri tiretebilecegi ve atik malzemelerle yapilan sanat eserlerinin ¢evre bilincini
arttirabilecegi konusunda yiiksek bir sonuca ulagilmistir.

Sekil 12°deki giinliik hayatta atik malzemeleri degerlendirebilecegi bircok malzeme kullandig: ile ilgili
soruya ¢ogunlugun katilmadigi, atik malzemelerin geri doniistiiriilebilir malzemeler icerdiginde katilim
saglamaktadirlar.

Sekil 13°daki son anket sonuglarina gore ise atik malzemelerin yeniden degerlendirilecegi, atik
malzemelerin geri doniistiiriilebilir malzemeler icerdigi sorusuna yiiksek katilim saglanmustir. Proje atik
malzemelerin kullanim hakkindaki olumlu goriislerinin artti§1 ve memnuniyet diizeylerinin yiikseldigi
gozlenmektedir.

Sekil 14°teki son anket sonuclarina gore proje beklentilerini kargilama oraninin arttig1 ve katilimeilarin
beklentilerinin karsilandig1 goriilmektedir.

Sekil 15°teki katilimcilarin proje ile ilgili Onerilerinin arttig1 ve projenin gelisimine katki saglamak
istedikleri anlagilmaktadir.

Sekil 16°daki son goriig anket sonuclarina gore katilimcilarin genel olarak proje
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v Sekil 17°deki son goriis anket sonuglarina gore projenin katilimeilarin kisisel gelisimlerine katki sagladigi
ve yeni beceriler kazanmalarina yardimet oldugu goriilmektedir.
2. Duygu diigiince son anketi bulgulari

Anket sonuglarina gore katilimetlarin:
%096’s1 atik malzemelerin sanatsal tiretimde kullanilabilecegi goriisiinii benimsemistir.
%84’1 atik malzemelerle ¢aligma deneyiminin sanatsal iiretim siireglerine olumlu katki sagladigini
belirtmistir.
%86’ s1atik malzemelerle yapilan sanat ¢alismalarinin yaraticiliklarini gelistirdigine inanmaktadir.
%84'1, proje sayesinde atik malzemelere farkli bir bakis agis1 kazandiklarini belirtmistir
%85'1, proje sonrasinda giinlitk yagsamlarinda atik malzemeleri degerlendirme aligkanliklarinin arttigini
ifade etmistir.
%59'u sanatin gevre bilinci kazandirmada tamamen etkili olduguna, %29'u ise kismen etkili olduguna
inanmaktadir.
9%92.6's1, proje sayesinde geri doniisiim konusunda farkindaliklarinin arttigini belirtmistir.
%090', proje siirecinde yeni teknikler ve malzemeler 6grenme firsat1 bulduklarini belirtmistir.
%74t atik malzemelerle sanat yapma etkinliginin kendileri i¢in oldukga g¢ekici oldugunu ifade etmistir.
%92,6 atik malzemelerle ¢aligmanin yaraticiliklarini gelistirdigini belirtmistir.
%74", atik malzemelerle sanat yapma deneyiminin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigine dair
olumlu bir goriis belirtmistir.

A N S S T e N N N NN

3. Proje ile ilgili kattlimcilarin bireysel fikirleri
Sekil 18. Katilimcilarin bireysel fikirleri

14) "Bu proje ile ilgili eklemek istedidiniz bagka diugtinceleriniz var mi?

27 yanit
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0
"Bu proje ile ilgili e Birgok alanda geligi... Cok eglencell ve k SOrdurtlebilirik igin.., Yok Co...
Bana gok katkisi oidu  Bu proje sayesinde. Gozel ve keyli bir... Tesekkirler guzel bir deneyim v...

Sekil 18’te Katilimeilarin “Atik malzemelerle sanat esreleri liretiyoruz “adli proje ile ilgili grafik sonuglarina gore
proje hakkinda geri bildirim almak amaciyla yapilan bir anketin ortaya ¢iktigimi gosteriyor. Katilimeilarin
¢ogunlugunun (%25,9) ek bir fikirlerinin olmadigini belirtirken, geri kalan cevaplar oldukga ¢esitli ve olumlu
yonlerdedir.

1. Atk Malzemelerin Onemi: Giinliik hayatta kalma olanag: saglayan kagit, karton ve plastik gibi sekiller, dogru
sekilde degerlendirilerek biiyiik katki saglar.

2.Sanatsal ve Fonksiyonel Kullanimi: Atk malzemeleri projelerde degerlendirerek yaratici iiriinlerin ortaya
¢ikarilmas1 miimkiindiir. Yumurta kolilerinden heykeller yapmak, tuvalet kagidi rulolariyla kuklalar tasarlamak
veya deterjan kutularini dekoratif siisler haline getirmek gibi pek ¢ok fikir gelistirilebilir.

3. Egitimde ve Projelerde Kullanimi: Atik malzemeler, okullardaki projelerde ve Bilsem projelerinde yaygin
olarak kullanilmaktadir. Resim derslerinde ve ¢esitli bilim projelerinde bu malzemelerin degerlendirilmesi hem
stirdiiriilebilirlik bilincini arttirir hem de {iretici diigiinme becerilerini gelistirmektedir.

4. Geri Doniisiim ve Ekonomiye Katki: Atiklarin ayristirilmasi ve geri doniisiime kazandirilmasi, doganin
korunmasina yardimci olur. Ustelik bazi atiklarin fonksiyonel iiriinlerini iireterek ekonomiye olumlu katkilar
saglar.

5. Giinliik Hayatta Déniistiirme Aliskanhgir: Atik malzemeleri israf etmeden tekrar doniistiirmek i¢in bu konuda
bilgi sahibi olmak Onemlidir. Yaratici projelerle harcanan sarfiyatlari biriktirerek veya geri doniisiime
kazandirilarak israflar azaltilabilir.
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4. Uzman goriigleri
Sekil 19. Gorsel bigcimsel acidan degerlendirme

Gorsel/Bigimsel Tasarim

9. Calisma yeni ve anlamh bir biitiin olusturuyor...
8. Oran-oranti ilkesi gdzetilmis mi?
7. Birlik ilkesi saglanmis mi?
6. Tekrar ve &riintliler (doku, ritim)...
5 Eser, (i boyutlu tasarnim ilkelerine uygun...
4. Vurgu unsurlari belirgin mi?
3. Denge ilkesi (simetrik/asimetrik) gdzetilmis mi?

Eserin genel gériiniimii estetik ve dengeli mi?

1. Bigimler (pargalar) arasinda uyum ilkesi...
42 425 43 435 44 445 45 455 46 465 47

Sekil 19’da uzman 6gretmenlerin yapilan ¢aligmalart degerlendirilmesi sonucunda gorsel ve bigimsel tasarim
konusunda ortalama degerin istiinde veriler elde edilmistir. En yiiksek deger de yapilan ¢aligmalarda vurgu
unsurlariin belirgin sekilde 6ne ¢iktig1 vurgulanmstir.

Yaraticihik

14. Eser, beklenmedik malzeme veya teknik
kullammlariyla dikkat gekiyor mu?

13. Hayal giicii etkili bir sekilde kullanilmis mi?

12. Ozgiin ve kaliplardan farkh bir yaklasim
sergilenmis mi?

11. Bigim, renk, doku ve malzeme kullanimi
acisindan gesitlilik saglanmig mi?
Ofrenci, atik malzemeleri yaratici bir sekilde
kullanmustir.

4,4 4,45 4,5 4,55 4,6 4,65
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Sekil 20. Yaraticilik

Sekil 20’de uzman Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde ortaya c¢ikan eserlerde yaraticilik unsurunun
ortalamanin iizerinde bir degere sahip oldu verisi elde edilmistir. En yiiksek deger olarak yapilan galigsmalarda
ogrencilerin kendilerine 6zgii bir yaklagimla eserlerini bi¢imlendirdikleri 6zelligi 6n plan ¢ikmustir.
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islevsellik

18, Donistlrdlen malzeme kabul edilebilir
dlzeyde mi?

17. Caligma bulundugu ¢evreye defer katiyor mu?

Eser, ¢cevre bilincini gligll bir sekilde yansitiyor,

16.Eser, dayaniki ve sagiam i [

Sekil 21. Islevsellik

Sekil 21°de goriildiigii iizere proje kapsaminda ortaya gikarilan eserlerin islevsellik boyutu alaninda uzman
egitimciler tarafindan degerlendirildiginde elde edilen sonuglar ortalamanin iistiinde ¢ikmustir.
Sonu¢ ve Tartisma
Caligsmanin bulgulart degerlendirildiginde:
1. Atik malzemelerin sanatsal potansiyelinin farkindaliginin yaygin oldugu bilgisi sdylenebilir.
2. Projenin katilimcilarin davraniglarinda kalici degisikliklere yol acgabilecegini ve siirdiiriilebilirlik
bilincinin gelistirilmesinde etkili olabilecegini gostermektedir.
3. Sanatin ¢evre egitiminde 6nemli bir arag olarak kullanilabilecegini desteklemektedir.
4. Proje 6grencilerin ilgisini gekmeyi bagardigini gostermektedir.
5. Projenin katilimcilarin gevre bilincini artirmada etkili oldugunu ve atik malzemelerin degerli birer kaynak
olarak goriilebilecegi fikrini benimsettirdigini gdstermektedir.
6. Atik malzemelerin sinirli imkanlar i¢inde 6zgiin ¢ozlimler liretmeye tegvik ettigi ve boylece yaraticiligi
destekledigi yoniindeki teorileri desteklemektedir.
7. Atk malzemelerle yapilan sanat ¢alismalarinin, katilimcilarda ¢evre bilinci olusturmada etkili bir arag
oldugunu gostermektedir.
8. Projenin katilimcilarin 6grenme deneyimlerini zenginlestirdigini ve kisisel gelisimlerine katki sagladigin
gostermektedir.
9. Proje genel olarak olumlu etkiler yaratmis, kaliciliklar1 kalict olarak olusmus ve farkli gelismelerle
degerlendirilmistir
10. Atik malzemelerin kullanildig1 sanat egitimi programlarinin, katilimeilarin problem ¢ézme becerilerini
gelistirmede etkili olabilecegini gostermektedir.
11. Uzman goriisleri degerlendirildiginde:
12. Gorsel ve bigimsel tasarim agisindan ortalamanin iizerinde bir sonug elde edilmesi ¢alismanin istenen
amaglara ulasildigini géstermektedir.
13. Projenin yaraticiliginin 6ne ¢ikan bir unsur oldugu ve tasarimlarin kendine 6zgii bir karakter oldugu tespit
edilmistir.
14. Tslevsellik unsuru agisindan elde edilen veriler, uzman egitimciler tarafindan olumlu degerlendirilmis ve
bu da beklentilerin karsilandigini ortaya ¢ikarmustir.

Diger taraftan, katilimcilarin bireysel goriislerine gore projeye iliskin yapilan yorumlar arasinda, onlarin
gelisimlerine katki saglayan, eglenceli ve 6gretildigi, siirdiiriilebilirlik agisindan degerli ve giizel bir deneyim
sunmustur.

Calisma genel olarak degerlendirildiginde proje katilimcilar1 tarafindan biiylik 6l¢lide olumlu karsilanmustir.
Yorumlarin dagilmis olmasi, katilimceilarin farkli agilardan projeyi degerlendirdigini ve genel olarak uygulanabilir
bir ¢alisma oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte ek bir goriis belirtmeyen Onemli bir kesim de
bulunmaktadir. Bu durum, yeterince agiklayici ve tatmin edici anket icerikleri veya daha az rekabet oldugunu
diistindiirmektedir.
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Sonug olarak, proje genel olarak olumlu etkiler yaratnmis, uygulanabilir sonuclar ortaya ¢ikarmig ve farkli bakis
acilar1 kazandirdig1 gézlemlenmistir.

Oneriler

Egitim Modiillerinin Genisletilmesi: Projenin siirdiiriilebilirlii agisindan, atik malzemelerle sanat egitimi igerigi
genisletilebilir ve farkli yas gruplarina uygun modiiller tasarlanabilir.

Toplumsal Yayginlastirma: Proje sonuglarini toplumun daha genis kesimlerine duyurmak ve g¢evre bilincini
artirmak amaciyla sergiler, atdlyeler ve sosyal medya kampanyalari diizenlenebilir.

Okul Miifredatina Entegrasyon: Atik malzemelerle sanat ¢aligmalari, ¢evre egitimiyle entegre edilerek okullarda
ders miifredatina dahil edilebilir.

Kattlimc1r Geri Bildirimlerinin Giiglendirilmesi: Anket ve degerlendirme siiregleri gelistirilerek, katilimcilarin
projeye dair daha detayl1 geri bildirim vermesi tesvik edilebilir.

Is Birliklerinin Artirilmasi: Belediyeler, sivil toplum kuruluslari ve 6zel sektorle is birlikleri kurularak, proje
kapsamui genisletilebilir ve daha fazla kaynaga ulasilabilir.

Yaraticihgr Tesvik Eden Yarigmalar: Katilimcilart motive etmek icin atik malzemelerle sanat yarigmalari
diizenlenebilir ve kazanan ¢alismalar kamuoyuyla paylasilabilir.

Dijital Platformlarda Yayginlasirma: Projeye dair egitim igerikleri, videolar ve kilavuzlar ¢evrim igi
platformlarda paylasilabilir ve uzaktan erisilebilir hale getirilebilir.

Uzun Vadeli Takip Mekanizmalart: Projeye katilan bireylerin davranis degisikliklerini ve siirdiiriilebilir sanat
uygulamalarina devam edip etmediklerini 6l¢mek i¢in uzun vadeli takip ¢aligmalar1 yapilabilir.

Malzeme Tedarik Zinciri Olusturma: Atik malzemeleri sanat ¢aligmalarinda kullanmak isteyen kisiler igin
belediyelerle is birligi yapilarak geri dontstiiriilebilir malzeme toplama ve dagitim aglar1 kurulabilir.

Akademik ve Bilimsel Calismalarin Desteklenmesi: Proje sonuglarin akademik platformlarda paylasilmasi
saglanarak atik malzemelerle sanat egitiminin etkileri tizerine bilimsel ¢aligmalar yapilabilir.
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Down Sendromlu Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel ve Sanatsal Deneyimlerini ve
Farkindaliklarim Gelistirme Projesine iliskin Gériislerin Incelenmesi

Berna Bengiil Bursalioglu? Oktay Aydm? Ayse Kalkan Cingi®
Taner Basaran®* Damla Arda® Muhammed Sen®
Ozet

Bu ¢alismanin amaci, Down sendromlu bireylerin Bilim ve Sanat Merkezi’nde yapilan etkinlikler araciligiyla
bilimsel ve sanatsal deneyimler edinmesini hedefleyen TUBITAK 4008 projesine katilim saglayan Down
sendromlu ortaokul &grencilerinin ve ailelerinin projeye iliskin goriislerinin incelenmesidir. Bu ¢alisma ile
TUBITAK 4008 projesi kapsaminda, Down sendromlu dgrencilerin bilim ve sanat merkezinde yapilan etkinlikler
araciligiyla edindikleri bilimsel ve sanatsal deneyimlere iligkin goriisler incelenmektedir. Bu ¢aligma, 2024- 2025
egitim-6gretim y1linda istanbul ili Anadolu yakasinda 6grenim géren Down sendromlu on sekiz ortaokul dgrencisi
ve velileri ile ger¢eklestirilmistir. Calisma grubu amacl 6rnekleme yontemlerinden benzesik (homojen) drnekleme
yontemine gore belirlenmistir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildigi bu proje, eylem arastirmasi geklinde
tasarlanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak proje ekibi tarafindan gelistirilen Odak Grup Goriisme Formu
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, nitel arastirma yontemine uygun olarak icerik analiziyle
¢Oziimlenmistir. Odak grup goriismelerinden elde edilen veriler, igerik analizi ile analiz edilmis; analiz neticesinde
kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmustur. Icerik analizi neticesinde Proje Hakkinda Diisiinceler (£=20),
Projeye Yonelik Hissedilen Duygular (f=32), Proje ile Edinilen Bagimsiz Yasam Becerileri (f=31),
Toplumsal/Sosyal Hayata Etkin Katilim (f=24) ve Bilimsel Y6nelim ve Ogrenme (f=24) temalar1 olusturulmustur.
Down sendromlu ortaokul 6grencileri ile gerceklestirilen bu ¢alismanin, gelecekte yapilacak benzer ¢aligmalara
ornek teskil etmesi umulmaktadir. Bu ¢alisma ile 6zel gereksinimli bireylerin, 6grenim gordiikleri okullarimin
disinda Bilim ve Sanat Merkezi gibi kurumlarda edinecekleri deneyimlerin onemine dikkat cekilecegi
diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: kapsayici egitim, 6zel gereksinimli birey, Down sendromu, ortaokul 6grencileri

Assessing the Impact of a Scientific and Artistic Enrichment Program for Middle School Students with
Down Syndrome
Abstract

The aim of this study is to examine the opinions of middle school students with Down syndrome and their families
regarding their participation in a TUBITAK 4008 project, which aimed to provide individuals with Down
syndrome scientific and artistic experiences through activities conducted at a Science and Art Center. Within the
scope of the TUBITAK 4008 project, the study investigates the perspectives of students with Down syndrome on
the scientific and artistic experiences they gained through these activities. The study was conducted during the
2024-2025 academic year with eighteen middle school students with Down syndrome and their parents residing
on the Anatolian side of Istanbul. The study group was selected using the homogeneous sampling method, which
is one of the purposive sampling strategies. Designed as an action research project, this study utilized qualitative
research methodology. Data were collected using a Focus Group Interview Form developed by the project team.
The data obtained from the focus group interviews were analyzed using content analysis in line with qualitative
research principles. As a result of the analysis, codes, categories, and themes were generated. The themes identified
through content analysis include: Thoughts on the Project (f=20), Emotions Related to the Project (f=32),
Independent Living Skills Gained Through the Project (f=31), Active Participation in Social Life (f=24), and
Scientific Orientation and Learning (f=24). It is expected that this study, conducted with middle school students
with Down syndrome, will serve as a reference for similar future studies. Moreover, the study aims to highlight
the importance of the experiences that individuals with special needs can gain from institutions such as Science
and Art Centers, beyond their formal schooling environments.

Keywords: inclusive education, individuals with special needs, Down syndrome, middle school students

Giris
Her birey farkli gelisimsel 6zeliklere sahiptir ve yasamlari bu gelisimsel 6zelliklerine gore sekillenir. Biligsel
gelisim, hareket gelisimi, dil gelisimi, sosyal gelisim, duygusal gelisim, insan gelisimini olusturur (Dogan Keskin
& Baykog, 2015). Dogum o6ncesi, dogum sirast ve dogum sonrasinda, gelisim siirecinde olusan ¢esitli nedenlere
bagli olarak; bu bes temel gelisim alaninda 6l¢me araglariyla olgiilebilen diizeyde yetersizlik, yavaslama, gerileme
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veya ileride olma sonucunda yasitlarina gore farkli ozellikler gdsteren ve normal egitim programlarindan
yararlanamayan, kismen yararlanan veya yararlandig1 halde destek programlari ile egitimlerini devam ettirebilen
bireylere dzel egitim gerektiren bireyler bir baska deyisle ozel gereksinimli bireyler denilmektedir (Varig & Hekim,
2017).

Ozel gereksinimli bireyler birbirinden farkli bireysel ozelliklere ve yeteneklere sahip olup gelismekte ve
degismekte olan diinyaya ayak uydurmalarimi saglayacak kapsayici bir egitim siirecine ihtiya¢ duyarlar.
Farkliliklarin belirgin oldugu bireylerde genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve 6zel egitim hizmetlerine
ihtiyag duyulmaktadir (Cuhadar, 2013). Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireyler arasinda Down sendromlu bireyler de
bulunmaktadir.

Down sendromu, genetik bir farkliliktir. Genetik dizilimdeki diizensizlik nedeniyle insanin 21 kromozom ¢iftinde
fazladan bir kromozom bulunmasi nedeniyle gelisen bir durumdur. Diinyada yaklasik altt milyon, Tiirkiye’de ise
yliz bin civarinda Down sendromlu birey oldugu tahmin edilmektedir (Tiirkiye Down Sendromu Dernegi, 2022).
Geleneksel olarak, Down sendromlu dgrenciler siklikla uzman siniflarda ya da 6zel okullarda egitim gérmiislerdir.
Ancak, son yillarda yapilan arastirmalar, kapsayici (inclusive) egitim ortamlarinin bu 6grenciler i¢in akademik,
sosyal ve dil gelisiminde 6nemli kazanimlar sagladigini ortaya koymaktadir (Bosworth, 2001).

Kapsayici egitimde Down sendromlu ogrenciler, hem kelime dagarciginda hem de dil bilgisi anlayisinda
uzmanlagmis sinif ortamlarina gore daha ileri seviyelere ulasmaktadir. Laws (2000) tarafindan yapilan bir
arastirma, bu 6grencilerin kelime gelisiminde 1,5 yil, dilbilgisi anlayisinda ise 9 aylik bir avantaj elde ettigini
gostermistir. Buckley, Bird ve Sacks (2006) ise kapsayict egitimde yer alan Down sendromlu ergenlerin tipik
diizeyde sosyal gelisim sergilediklerini ve Down sendromuna 6zgii gelisim profillerinin kapsayici ortamlarla
degistirilebilecegini ortaya koymustur.

Down sendromlu c¢ocuklarin egitiminde miizik, sanat, oyun ve dramanin 6zel 6nemi vardir. Sanat ¢aligmalari
Down sendromu tanili gocuklarin sosyallesmelerini ve zihinsel yeterliliklerini gelistirdigi gibi, el-gdz esgiidiimiinii
de saglar, kalem veya fircay1r uygun sekilde tutabilme, makas kullanma gibi beceriler, kii¢iik kaslarin kontrol
edilebilmesine dnayak olur ve goz ile elin esglidiimlii calismasini destekler (Demir ve Giiler, 2013). Bu baglamda,
Down sendromlu 6grencilerin bilim ve sanat merkezindeki etkinliklere katilim saglamasi dnem teskil etmektedir.
TUBITAK 4008 Projesi kapsaninda Down sendromlu ¢ocuklara yonelik olarak gelistirilen, Down sendromlu
ortaokul Ogrencilerinin bilimsel ve sanatsal deneyimlerini ve farkindaliklarini gelistirme projesi ile Down
sendromlu ortaokul 6grencilerinin bilimsel olgular1 fark etmelerini saglayarak merak duygularini, arastirma,
sorgulama ve 6grenme isteklerini tesvik ederek biligsel, sosyal, motor becerilerini gelistirmek, bireylerin bagimsiz
ve aktif yasami destekleyen fiziksel ve sosyal ortamlara katilimlarini saglamak hedeflenmistir. Bu ¢aligmada da
Down sendromlu dgrencilerin bilim ve sanat merkezinde yapilan etkinlikler araciligiyla edindikleri bilimsel ve
sanatsal deneyimlere iliskin goriisleri incelenmektedir.

Bu calismanim amaci, TUBITAK 4008 Projesi kapsaminda gelistirilen Down sendromlu ortaokul dgrencilerinin
bilimsel ve sanatsal deneyimlerini ve farkindaliklarini gelistirme projesinin yansimalari ile ilgili 6grencilerin ve
ailelerinin goriislerinin incelenmesidir.

Yontem
Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama aract ve
verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 bu ¢alisma, eylem arastirmasi seklinde tasarlanmistir. Bu projede nitel
aragtirma yonteminin tercih edilmesinin nedeni, Down sendromlu bireylerin Bilim ve Sanat Merkezi’'nde
edindikleri bilimsel ve sanatsal deneyimlerin gergekei ve biitiinciil sekilde ele alinmasinin istenmesidir. Nitel
arastirmalarda arastirmacilarin ayni zamanda uygulayici olmalari, arastirmacilarin arastirma alani ve katilimcilarla
uzun siireli etkilesimde bulunmalari ve yiiz yiize goriismelerle veriler elde edilmesi arastirmanin ‘inandiricilik (ig
gegerlik)’ i1 artirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Orneklem - Calisma Grubu

Bu calisma, 2024- 2025 egitim- 6gretim yilinda Istanbul ili Anadolu yakasinda &grenim géren Down sendromlu
on sekiz ortaokul 6grencisi ve velileri ile gerceklestirilmistir. Calisma grubu amacli 6érnekleme yontemlerinden
benzesik (homojen) Ornekleme yontemine gore belirlenmistir. Amach Ornekleme yontemi, nitel arastirma
gelenegine uygun olan ve yaygin olarak kullanilan bir 6rnekleme ¢esididir. Amaclh drnekleme ¢esitlerinden olan
benzesik (homojen) drnekleme de benzesik ozellikler gosteren az sayida katilimcidan olusan bir drnekleme
¢esididir (Yildirim ve Simsek, 2018).



Veri Toplama Araci ve Uygulama
Bu ¢aligmada kullanilan amagli 6rnekleme cesitlerinden benzesik (homojen) drnekleme yonteminde, en etkili veri
toplama aract odak grup goriismeleridir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmada veri toplama araci olarak proje
ekibi tarafindan gelistirilen Odak Grup Gorligme Formu kullanilmigtir. Odak Grup Goriisme Formu’nda yer alan
sorular dogrultusunda, kiiciik gruplarla yapilan goriigmelerden elde edilen veriler ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir.
Katilimcilara yoneltilen sorulara goniilliililk esasina bagl olarak cevap verilmesi istenmistir. Bu goriismeler ile
katilimcilarin asagidaki konularda goriisleri alinmigtir:

e Proje siireci ve etkinlikler ile ilgili goriisleri

e Bilim ve Sanat Merkezi ve egitmenler ile ilgili duygu ve diistinceleri

e Ogrencilerin bilimsel olgular1 anlama ve kavrama, bilime merak ve yonelim, kapsayici toplum

uygulamalarina yonelik farkindaliklari
e  Ogrencilerin sosyal becerilerine saglanan katkilara yonelik goriisleri

Verilerin Analizi
Odak grup goriismelerinden elde edilen veriler, nitel arastirma yontemine uygun olarak igerik analiziyle
¢Oziimlenmistir. Analiz neticesinde kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmustur. Ogrenci kimliklerini gizli
tutmak amaciyla, projeye katilan 6grenciler O1°den O18’e kadar kodlanmus, erkek dgrenciler E, kiz dgrenciler K
harfi ile ifade edilmistir. Veli kimliklerini gizli tutmak amaciyla, projeye katilan veliler V1°den V18’¢ kadar
kodlanmustir.

Bulgular
Aragtirmanin bu béliimiinde, ¢alisma grubundan veri toplama araci ile elde edilen bulgular sunulmustur.
Calismaya dair gortisleri belirlemek iizere odak grup goriismelerinden elde edilen veriler, igerik analizi ile analiz
edilmis; analiz neticesinde kodlar, kategoriler ve temalar olugturulmustur. Olusturulan tema ve kategoriler Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1.Nitel Verilerin Analizi Neticesinde Ortaya Cikan Tema ve Kategoriler

Temalar Kategoriler

Sosyal etkilesim ve geligim
Proje Hakkinda Diisiinceler Davranis degisiklikleri
Oneriler ve beklentiler

Projeye Yonelik Hissedilen Duygular Mutluluk
Heyecan
Memnuniyet
Gurur
Kaygi

Proje ile Edinilen Bagimsiz Yasam Becerileri Kisisel beceriler
Sosyal beceriler

Toplumsal/Sosyal Hayata Etkin Katilim Sosyal uyum
Toplum bilinci

Bilimsel Yonelim ve Ogrenme Bilimsel kavramlarin 6grenilmesi
Bilimsel yonelim

1. Proje Hakkinda Diisiincelere Dair Goriisler

Projenin katilime1 6grencilerinin ve velilerinin projeye yonelik diisiincelerini belirlemek amaciyla sorulan goriigme
sorularindan elde edilen kodlar, “Sosyal etkilesim ve gelisim”, “Davrams degisiklikleri” ve “Oneriler ve
beklentiler” olarak kategorize edilmistir. Elde edilen verilere gore olusturulan kodlar ve kategoriler Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2’de goriildiigii lizere, sosyal etkilesim ve gelisime dair en fazla “sosyallesme ve iletisim”, davranis
degisikliklerine dair en fazla “motivasyon artis1” ile Oneriler ve beklentilere dair “bu tiir projelerin artmast”
diisiinceleri belirtilmistir.

Tablo 2.
Proje Hakkinda Diisiincelere Dair Gériisler
Tema Kategori Kod f
Sosyal etkilesim ve gelisim Sosyallesme ve iletisim 5
Kendisi gibi ¢ocuklarla bir arada olmak 2
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Proje Davranis degisiklikleri Motivasyon artis1 4
Hakkinda Yeni deneyimlere olumlu bakis 2
Diistinceler Oz bakim ve bagimsizlik 1
Kendini 6zel hissetme 1

Oneriler ve beklentiler Bu tiir projelerin artmasi 5

Katilimeilarin proje hakkindaki diisiincelerine dair verilen cevaplardan bazi 6rneklere asagida yer verilmistir:
“Yeni arkadaslarla tanigmasi da bence ¢ok iyi oldu.” V1
“Cocuklarimiz, kendilerine benzeyen ¢ocuklarla bir araya gelince cok daha mutlu oldular.” V10
“E... 6nce boyle kapaliydi ama buradaki etkinliklerle acild1 ve artik katiliyor.” V1
“Sabah kalkmayan ¢ocugum simdi giysilerini hazirlay1p heyecanla bekliyor.” V3
“P... artik sabahlar1 kalkip hemen etkinlik i¢in hazirlaniyor.” V2
“Onceden kalkmayan A... simdi heyecanla uyanip hazirlaniyor.” V5
“Bu tiir projelerin devamini istiyoruz, sadece dort giinle sinirl kalmasin.” V12
“Yaz tatilinde de boyle etkinliklerin olmas1 ¢ok giizel olur.” V13
“Daha genis kapsamli programlar yapilsa ¢ok iyi olur.” V7
2. Projeye Yonelik Hissedilen Duygulara Dair Goriisler
Projenin katilimc1 6grencilerinin ve velilerinin projeye yonelik hissettikleri duygulari belirlemek amaciyla sorulan
goriisme sorularindan elde edilen veriler, “mutluluk, heyecan, memnuniyet, gurur ve kaygi” olarak kategorize
edilmigstir. Elde edilen verilere gore olusturulan kategoriler Tablo 3’°te sunulmustur.
Tablo 3’te gorildiigi iizere, duygulara dair en fazla “mutluluk” ve “heyecan”, en az ise “kaygi” gorisleri
belirtilmistir.

Tablo 3.

Projeye Yonelik Hissedilen Duygulara Dair Goriisler

Tema Kategori f

Projeye Yonelik  Mutluluk 10

Hissedilen Duygular Heyecan 8
Memnuniyet 7
Gurur 5
Kaygi 2

Katilimeilarin projeye yonelik hissedilen duygulara dair verilen cevaplardan bazi 6rneklere agagida yer verilmistir:
“Proje ¢ok giizel, biz cok mutlu olduk.” V12

“P... bu etkinliklere katilinca kendini ¢ok 6zel ve degerli hissetti, bu bizi ¢ok mutlu etti.” V2

“Eve geldiginde etkinlikleri heyecanla anlatiyor.” V1

“Bu proje, ¢gocuklarimiz igin ¢ok kiymetli bir ¢aligma oldu.” V2

“Hocalarimiz ¢ok iyi, buradaki giiler yiiz ve ilgi ¢ocuklarimiza ¢ok iyi geldi.” V12

“Cocuklar kendileri bir sey yapip eve doniince ¢ok mutlu ve gururlu hissediyorlar.” V13

“Projenin yapisi ve etkinliklerin diizeni ¢ok giizeldi.” V7

“Farkl1 bir ortam oldugu i¢in ¢ocuklarin ilk basta kaygi duyduklarini gézlemledim.” V3

3. Projeile Edinilen Bagimsiz Yasam Becerilerine Dair Goriisler
Projenin katilimecr &grencilerinin proje ile edindikleri bagimsiz yasam becerilerine dair goriisleri belirlemek
amaciyla sorulan goériisme sorularindan elde edilen kodlar, “Kisisel beceriler” ve “Sosyal beceriler” olarak
kategorize edilmistir. Elde edilen verilere gore olusturulan kodlar ve kategoriler Tablo 4’te sunulmustur.
Tablo 4’te goriildiigii lizere, kisisel becerilere dair en fazla “bagimsizlik” ve “6zgiiven”, sosyal becerilere dair en
fazla “arkadaslik iligkileri” ve “iletisim” goriisleri belirtilmistir.

Tablo 4.
Proje ile Edinilen Bagimsiz Yasam Becerilerine Dair Goriisler
Tema Kategori Kod f
Proje ile Kisisel beceriler Bagimsizlik 8
Edinilen Ozgiiven 7
Bagimsiz Problem ¢6zme 4
Yasam Zaman yonetimi 3
Becerileri Sorumluluk 1
Sosyal beceriler Arkadaglik iligkileri 5
Tletisim 3

Katilimeilarin proje ile edinilen bagimsiz yasam becerilerine dair verilen cevaplardan bazi 6rneklere asagida yer
verilmistir:
“Kendi bagina birseyler yapma fikri onu ¢ok heyecanlandirdi.” V12
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“Artik kendi kararlarin1 daha rahat verebiliyor.” V10
“Birseyler yapip evde gururla anlatiyor, 6zgiiveni artt1.” V4
“Projenin sonunda eve gelip anlattiklari, yaptig1 seylerle gurur duydugunu gosteriyor.” V2
“Ozgiiveni artt1, kendine giivenerek yeni seyler deniyor.” V3
“Projede verilen gorevleri nasil yapacagini kendi buluyor, ¢dzlim iiretiyor.” V5
“Eskiden yardim isterdi simdi kendisi diisiinerek hallediyor.” V3
“Cocugum projede karsilastig1 sorunlart kendi ¢6zmeye basladi.” V13
“Diger ¢ocuklarla beraber ¢ok giizel vakit ge¢iriyor. Burada arkadaslik iliskilerini gelistirdi, eve doniince siirekli
diger ¢ocuklardan bahsediyor.” V12
“Etkinlikler, cocuklara programli olmay1 6gretiyor.” V3
“Sabah erkenden kalkip hazirlanmasi bizim igin bile sasirtict oldu. Sabah kalkip etkinlikler i¢in hazirlanmasi bir
sorumluluk duygusu kazandigim gdsteriyor.” V1
4. Toplumsal/Sosyal Hayata Etkin Katihma Dair Goriisler
Projenin katilimc1 6grencilerinin toplumsal/sosyal hayata etkin katilim durumlarina dair gorisleri belirlemek
amaciyla sorulan goriisme sorularindan elde edilen kodlar, “Sosyal uyum” ve “Toplum bilinci” olarak kategorize
edilmistir. Elde edilen verilere gore olusturulan kodlar ve kategoriler Tablo 5’te sunulmustur.
Tablo 5’te goriildiigli iizere, sosyal uyuma dair en fazla “Sosyal katilim” ve “igbirligi ve dayanisma”, toplum
bilincine dair “birlikte hareket etme” ve “aidiyet” goriisleri belirtilmistir.

Tablo 5.
Toplumsal/Sosyal Hayata Etkin Katiima Dair Gériisler
Tema Kategori Kod f
Toplumsal/So  Sosyal uyum Sosyal katilim 9
syal Hayata Isbirligi ve dayanisma 6
Etkin Katilim Sorumluluk iistlenme 3
Farkliliklara uyum 2
Toplum bilinci Birlikte hareket etme 2
Aidiyet 2

Katilimcilarin toplumsal/sosyal hayata etkin katilim durumlarina dair verilen cevaplardan bazi drneklere asagida
yer verilmistir:
“Topluluk i¢inde daha rahat hareket ediyor, kendini ifade edebiliyor.” V12
“Birlikte ¢caligmay1 6greniyorlar, kimse tek bagina hareket etmiyor.” V5
“Grup i¢inde verilen gorevi tistlenmek onu ¢ok mutlu etti.” V2
“Cocugum, yardimlagma ve paylasma konularinda daha duyarli oldu.” V1

5. “Farkl karakterdeki cocuklarla arkadaslik kurdu.” V3Bilimsel Yénelim ve Ogrenmeye Dair Goriisler
Projenin katilime1 6grencilerinin bilimsel olgulart anlama/kavrama, bilime merak ve yonelim ve 6grenmelerine
dair gorisleri belirlemek amaciyla sorulan goriisme sorularindan elde edilen kodlar, “Bilimsel kavramlarin
ogrenilmesi” ve “Bilimsel yonelim” olarak kategorize edilmistir. Elde edilen verilere gore olusturulan kodlar ve
kategoriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6’da goriildiigii iizere, bilimsel kavramlarin 6grenilmesine dair en fazla “Bilimsel olgular1 anlama/kavrama”
ve “problem ¢dzme”, bilimsel yonelime dair “sorgulama ve merak” ve “bilimsel ilgi” goriisleri belirtilmistir.

Tablo 6.
Bilimsel Yonelim ve Ogrenmeye Dair Goriisler
Tema Kategori Kod f
Bilimsel Bilimsel kavramlarin 6grenilmesi ~ Bilimsel olgular1 anlama/kavrama 8
Yonelim  ve Problem ¢6zme 4
Ogrenme Deneyimleyerek 6grenme 4
Bilimsel y6nelim Sorgulama ve merak 5
Bilimsel ilgi 3

Katilimeilarin bilimsel yonelim ve 6grenmelerine dair verilen cevaplardan bazi 6rneklere asagida yer verilmistir:
“Proje sayesinde her giin yeni bir sey 6grendigini heyecanla anlatiyor.” V2

“Evde siirekli deney yapmaya calistyor.” V12

“Deneylerle 6grenmek onu ¢ok heyecanlandiriyor.” V5

“Sorunlara ¢6ziim artyor.” V1

“Cocugum artik daha fazla soru soruyor.” V12



Sonuclar

Odak grup goriismelerinden elde edilen veriler, igerik analizi ile analiz edilmis; analiz neticesinde kodlar,
kategoriler ve temalar olusturulmustur. Icerik analizi neticesinde Proje Hakkinda Diisiinceler (f=20), Projeye
Yonelik Hissedilen Duygular (f=32), Proje ile Edinilen Bagimsiz Yasam Becerileri (f=31), Toplumsal/Sosyal
Hayata Etkin Katilim (f=24) ve Bilimsel Y6nelim ve Ogrenme (f=24) temalar1 olusturulmustur.

Proje Hakkinda Diisiinceler temasina iligskin elde edilen kodlar, sosyal etkilesim ve gelisim (f=7), davranig
degisiklikleri (f=8) ve Oneriler ve beklentiler (f=5) olarak kategorize edilmistir. Projeye Yonelik Hissedilen
Duygular temasina iliskin elde edilen veriler, mutluluk (f=10), heyecan (f=8), memnuniyet (f=7), gurur (f=5) ve
kaygi (f=2) seklinde kategorilendirilmistir. Proje ile Edinilen Bagimsiz Yasam Becerileri temasina iliskin elde
edilen kodlar, kisisel beceriler (f=23) ve sosyal beceriler (f=8) seklinde kategorize edilmistir. Toplumsal/Sosyal
Hayata Etkin Katilim temasina iligskin elde edilen kodlar, sosyal uyum (f=20) ve toplum bilinci (f=4) olarak
kategorize edilmistir. Bilimsel Yonelim ve Ogrenme temasina iliskin elde edilen kodlar ise bilimsel kavramlarin
6grenilmesi (f=16) ve bilimsel yonelim (f=8) seklinde kategorize edilmistir.

Tartisma
Bu aragtirmada, Down sendromlu ortaokul 6grencilerinin bilimsel ve sanatsal etkinliklere katilimi saglanmuis; proje
sonunda gergeklestirilen odak grup goriismeleri aracilifiyla 6grenci ve veli goriisleri degerlendirilmistir. Elde
edilen bulgular, genel olarak olumlu yonde bir algimin olustugunu ve etkinliklerin dgrenciler {izerinde biligsel,
duyussal ve sosyal agilardan destekleyici etkiler yarattigini géstermistir. Bu sonuglar, literatiirde Down sendromlu
bireylerle yapilan yapilandirilmis egitim ve etkinlik programlarinin olumlu ¢iktilar sundugunu belirten
¢aligmalarla benzerlik gostermektedir (Guralnick, 2005; Yildirim & Uysal, 2020).

Katilimecilarin geri bildirimlerine gore, bilimsel igerikli etkinlikler 6grencilerin merak duygusunu artirmis, gézlem
ve problem ¢dzme becerilerini desteklemistir. Bu bulgu, Aksoy ve Kog (2021)’un etkilesimli 6grenme ortamlarinin
dikkat siiresi ve anlamli 6grenme {izerindeki olumlu etkisini vurguladigi calismalariyla benzerlik gostermektedir.
Bununla birlikte, bu projede sanat etkinliklerinin 6zellikle 6grencilerin kendilerini ifade etme ve duygusal
rahatlama alani sundugu gozlenmistir. Literatiirde sanat temelli uygulamalara daha az yer verildigi goriilse de,
Wishart (2007) gibi bazi arastirmacilar, sosyal etkilesimi tesvik eden yaratici etkinliklerin 6nemine dikkat
cekmistir. Bu yoniiyle proje, sanat ve bilimi birlikte kullanan biitiinciil yaklasimiyla 6zgiin bir katki sunmaktadir.
Yapilan odak grup goriismelerinde veliler tarafindan, ¢ocuklarinin etkinlik siirecinde sergiledigi 6zgiiven artisi,
grup ¢aligsmasina daha istekli katilim ve ev ortamina yansiyan olumlu davranig degisiklikleri sik¢a dile getirilmistir.
Bu bulgular, Turnbull et al. (2015) tarafindan vurgulanan aile katiliminin ¢ocuklarin gelisiminde belirleyici roli
ile dogrudan ortiismektedir. Ayrica, proje siirecinde velilerin aktif olarak bilgilendirilmesi ve siirece dahil edilmesi,
Sarigam ve Sakiz’in (2018) 6gretmen-yonetici-aile is birligi vurgusuyla da paralellik gostermektedir.

Arastirmanin literatiirden ayristigi énemli bir yon, Down sendromlu bireylerin egitim siire¢lerinde ¢ogunlukla
akademik hedeflere odaklanilirken bu c¢aligmada yaratici diigiinme, iiretkenlik, gézlem yeteneg§i ve estetik
farkindalik gibi ¢ok yonlii becerilerin de desteklenmis olmasidir. Bu yaklasim, 6zel gereksinimli bireyler i¢in
gelistirilecek programlarin sadece akademik degil, ayn1 zamanda sanatsal, duygusal ve sosyal gelisimi de
kapsamasi gerektigine isaret etmektedir.

Bununla birlikte, aragtirmada uzun dénemli etki takibinin yapilamamis olmasi, etkinliklerin kaliciligina dair sinirh
veri sunmaktadir. Literatlirde (6rnegin Guralnick, 2005) uzun soluklu miidahale programlarinin daha belirgin
gelisim sagladigina dair bulgular yer almaktadir. Bu nedenle gelecekte benzer projelerde izleme degerlendirme
boyutunun eklenmesi 6nerilmektedir.

Sonug olarak, bu proje Down sendromlu &grencilerin biligsel, sosyal ve sanatsal gelisimlerini destekleyen 6zgiin
ve biitiinciil bir yaklagim sunmus; 6grenci ve veli geri bildirimleri ile desteklenen olumlu sonuglar iiretmistir.

Oneriler
Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda gelecekte yapilacak arastirmalar igin arastirmacilara, egitim uygulamalari igin
ogretmenlere ve karar alic1 kurumlara yonelik onerilere yer verilmistir.
1. Down sendromlu ortaokul 6grencileri ile gercgeklestirilen bu ¢alismanin, gelecekte yapilacak benzer
caligmalara 6rnek teskil etmesi umulmaktadir.
2. Kapsayici egitim uygulamalar1 kapsaminda, 6zel gereksinimli bireyler bilimsel ve sanatsal etkinliklere
yonlendirilebilir.
3. Bilim ve Sanat Merkezleri, 6zel gereksinimli bireyler i¢in uygulamalar planlayabilir.
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Ozel Yetenekli ilkokul Ogrencilerinin Teknoloji ve Siber Zorbalik Kavramlarina iliskin
Algilarinin Degerlendirilmesi: Bir Metafor Analizi Calismasi

Ayse Kalkan Cingi® Fatma Reyyan Kal? Reyyan Sena Kahraman®
Ozet

Bu arasgtirmanin amaci, 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerinin “teknoloji” ve “siber zorbalik” kavramlarini nasil
algiladiklarinin metaforlar yoluyla belirlenmesi ve bu iki kavramin algilanma bigimlerinin olumlu-olumsuz olma
durumuna gore kiyaslanmasidir. Arastirma verileri 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Anadolu
yakasinda BILSEM’e devam eden 116 6zel yetenekli ilkokul 6grencisinden elde edilmistir. Calismada nitel
arastirma desenlerinden biri olan olgu bilim (fenomoloji) kullanilmistir. Caligmaya katilan grencilerin “Teknoloji
... gibidir, ¢iinkii ...” ve “Siber zorbalik... gibidir, ¢iinkii ...” climlelerini tamamlamasiyla elde edilen ham veriler,
icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, katilimcilar “teknoloji”
kavramina iliskin olarak toplam 117 adet gecerli metafor iiretmistir. Bu metaforlar daha sonra ortak 6zellikleri
bakimindan irdelenerek on iki adet kavramsal kategori olusturulmustur. Katilimcilarin bu kavramsal
kategorilerden en ¢ok bilgi kaynagi olarak teknoloji, arag-gere¢ olarak teknoloji ve eglence kaynagi olarak
teknoloji kategorilerine iliskin metafor gelistirdikleri goriilmistiir. Ayn1 zamanda katilimcilar “siber zorbalik”
kavramina iligkin olarak toplam 118 adet gegerli metafor iiretmistir. Katilimcilarin “siber zorbalik” kavramina
iligkin iirettikleri metaforlardan toplam sekiz adet kavramsal kategori olusturulmustur. Katilimeilarin bu kavramsal
kategorilerden en ¢ok ahlak disi davranig olarak siber zorbalik, kotiiliik unsuru olarak siber zorbalik ve rahatsizlik
unsuru olarak siber zorbalik kategorilerine iligskin metafor gelistirdikleri goriilmistiir. Aragtirmada 6zel yetenekli
ilkokul 6grencilerinin teknoloji hakkinda daha ¢ok olumlu goriise sahipken, siber zorbalik hakkinda daha ¢ok
olumsuz goriise sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ozel yetenekli ilkokul 6grencileri ile gerceklestirilen bu ¢alismanin,
gelecekte yapilacak benzer ¢alismalara 6rnek tesgkil edecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: metafor, teknoloji, siber zorbalik, 6zel yetenekli 6grenci

Giris

Yasamimizi kolaylastirmak i¢in ge¢misten giiniimiize kadar siirekli gelisim halinde olan teknoloji, gliniimiizde
vazgecilmez bir unsur haline gelmistir. Teknoloji, MEB’e (2018) gore, insan hayatinin kalitesini artirmak amaciyla
yaraticilik ve zekanimn, bilim, sanat, mithendislik, ekonomi ve sosyal ¢aligmalart ile olusturulan bir bigimdir.
Teknolojinin sozlikk anlamu ise; “Bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan arag, gereg ve aletleri ve
bunlarin kullanim bi¢imlerini kapsayan uygulama bilgisi, uygulayim bilimi” seklinde ifade edilebilir (TDK, 2018).
Teknoloji hayatimiz1 kolaylastirmanin yami sira, bazen hayatimizi olumsuz yonde de etkilemektedir. Ozellikle
internet ortaminda karsilasilan siber zorbaliklar, insanlar1 zor durumda birakmaktadir. Bilgi Teknolojileri ve
Iletisim Kurumu’na (BTK) gére siber zorbalik, “baska bir kisiyi taciz ya da tehdit etmek, utandirmak veya hedef
almak i¢in teknolojik platformlarin kullanimi” seklinde tanimlanmaktadir.

Ulkemizi ve diinyay etkileyen pandeminin etkisi ile beraber, teknolojinin egitim alaninda da kullanimi zorunluluk
haline doniismiistiir. Ozellikle ilkokul diizeyindeki ogrenciler icin teknoloji kontrol edilemediginde bircok
olumsuz sonug olusturabilir. {lkokul diizeyindeki 6grenciler icin kavramlarin somutlastirilmasi ¢ok 6nemlidir.
Metaforlar ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarin kavramlart somutlagtirmasi igin iyi bir ara¢ olarak goriilebilir.

Metafor bir kavrami baska bir kavrama benzeterek anlatmak demektir. O iki kavramin birbirine benzerligi az
olabilir; ama birini ¢ok iyi tantyor olmak bize ikincisini daha iyi anlama olanagini saglar. Metafor semboldiir, yani
cagristiricidir (Ocak ve Giindiiz, 2006). Metaforlar (benzetmeler, egretilemeler, istiareler, mecazlar) olaylarin
olusumu ve isleyisi hakkinda diislincelerimizi yapilandiran, yonlendiren ve kontrol eden en giiglii zihinsel
araclardan biridir (Saban, 2004). Metaforlar, ifadenin canli, giizel ve heyecanli kalmasini saglar (Altun, 2003).

Metaforlar, analiz edilmek istenen kavramlarinin nasil algilandigini ortaya ¢ikarmaya katki saglar. Metaforlar,
“teknoloji” ve “siber zorbalik” kavramlarinin 6zel yetenekli ilkokul &grencileri tarafindan nasil algilandiginin
ortaya ¢ikarilmasini saglayabilir. Bdylece bu iki kavrami birgok agidan degerlendirme sansi bulabiliriz.

Bu aragtirmanin amaci, 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerinin “teknoloji” ve “siber zorbalik” kavramlarini nasil
algiladiklarinin metaforlar yoluyla belirlenmesi ve bu iki kavramin algilanma big¢imlerinin olumlu-olumsuz olma
durumuna gore kiyaslanmasidir. Alan yazinda bu iki kavramin algisal olarak karsilagtirilmasina rastlanmamus,
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ozellikle 6zel yetenekli ilkokul ogrencilerinin bu kavramlarla ilgili metaforik algilariin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amaca ulasmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranmustir:

e  Ozel yetenekli dgrencilerin teknoloji kavramina iliskin metaforlari nelerdir?

e Ozel yetenekli 6grencilerin siber zorbalik kavramina iliskin metaforlar1 nelerdir?

e Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

e  Ozel yetenekli 6grencilerin teknoloji ve siber zorbalik kavramlarini algilama bigimleri olumlu-olumsuz
olma durumuna gore nasildir?

°

Yontem
Arastirma Deseni
Bu arastirma, 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerinin teknoloji ve siber zorbalik kavramlarina iliskin algilarim
metaforlar yoluyla ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu nedenle arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan
ve “belli bir olguya iligkin, bireysel algi ya da perspektiflerin ortaya c¢ikarilmasi ve yorumlanmasi” olarak
tanimlanan olgu bilim (fenomoloji) deseninde tasarlanmis ve yiiriitilmistiir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Katilimcilar

Arastirmanin galisma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Anadolu yakasinda BILSEM de
Ogrenim goren 116 dzel yetenekli ilkokul 6grencisi olusturmaktadir.

Katilimcilara ait bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.

Katilimcilarin Cinsiyet ve Siniflara gére Dagilimi

Sinif Diizeyi Kiz Erkek Toplam
2.Smuf 4 12 16
3.Smmf 16 19 35
4.Smuf 28 37 65
Toplam 48 68 116

Tablo 1’de goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan 116 6grencinin 48 tanesi kiz, 68 tanesi erkektir. Arastirmaya katilan
2. smuf dgrencilerinin 4 tanesi kiz, 12 tanesi erkektir; 3. sinif 6grencilerinin 16 tanesi kiz, 19 tanesi erkektir; 4.
simif 6grencilerinin 28 tanesi kiz, 37 tanesi erkektir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Ozel yetenekli ilkokul 6grencilerinin teknoloji ve siber zorbalik algilarmi degerlendirmek iizere yapilandirilmis
goriisme formlar1 kullanilmistir. iki boliimden olusan formlarin ilk kisminda katilimeilarin demografik
ozelliklerini (cinsiyet ve siif ) belirlemeye yonelik iki soruya, ikinci kisminda ise Ogrencilerin algilarini
belirlemek amaciyla “Teknoloji .......... gibidir, ¢iinkii ............. ” ve “Siber zorbalik .......... gibidir, ¢iinkii ............. ”?
climlelerine yer verilmistir.

Aragtirmaya katilan katilimcilarin “teknoloji” kavramina iligkin metaforlarini ortaya ¢ikarmak i¢in “Teknoloji
.......... gibidir, ¢iinki .............” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Katilimeilarin “siber zorbalik” kavramina
ilisgkin metaforlarin1 ortaya ¢ikarmak igin ise “Siber zorbalik .......... gibidir, ¢iinkii ............ ” climlesini
tamamlamalar1 istenmistir. Bu amag i¢in katilimcilara bu ciimlelerin yazili oldugu iki ayri form verilmis ve
onlardan kendi diigiincelerine gore bu ciimleleri tamamlamalari istenmistir. Katilimeilara formlar dagitildiktan
sonra teknoloji ve siber zorbalik kavramlar ile ilgili bilgi sunulmus, metaforlarin nasil olusturulacagina dair

ornekler verilmistir ve formlarin doldurulmasi istenmistir.

Veri Analizi

Arastirmaya katilarak metafor iireten dgrenciler O1°den O116’ya kadar kodlanmustir. Veriler igerik analizi
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Ogrenciler tarafindan tamamlanan ciimleler incelenerek her bir katilime1 tarafindan
gelistirilen metaforlar kodlanmistir. Belli bir metaforun dile getirilmedigi veya metafor i¢cin mantiksal
aciklamalarin yer almadigi veri toplama araglari ayiklanmistir. Bu islemin sonucunda toplam 116 veri toplama
araci degerlendirmeye alinmustir. 26 form gegersiz sayilmistir.

Ogrencilerin “teknoloji” kavramu ile ilgili olusturduklar1 metaforlar, birbiriyle iliskili olanlar dogrultusunda 12
kategori altinda; “siber zorbalik” kavramu ile ilgili olusturduklar1 metaforlar ise 8 kategori altinda toplanmustir.



Bulgular

Bu bolimde ogrencilerin “teknoloji” ve “siber zorbalik” kavramlarina iliskin {rettikleri metaforlar ve bu
metaforlara iligskin kavramsal kategoriler sunulmaktadir.

1. Ogrencilerin “Teknoloji” Kavramina Yénelik Metaforik Algilarina iliskin Bulgular
Ogrencilerin “teknoloji” kavramu ile ilgili olusturduklari metaforlar, 12 kategoride toplanmistir. Metaforlarin
kategorilere gore sayisal dagilimlar1 Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2.

Teknoloji Kavramina Iliskin Metaforlarin Kategorilere gére Dagilimt

No Kategoriler Metafor Sayisi
1 Bilgi kaynagi olarak teknoloji 21
2 Arag-gereg olarak teknoloji 19
3 Eglence kaynagi olarak teknoloji 17
4 Olumsuz algilanan teknoloji 15
5 Yapi olarak teknoloji 9

6 Hem olumlu hem olumsuz algilanan teknoloji 9

7 Sonsuzluk olarak goriilen teknoloji 7

8 Gelisim-degisim unsuru olarak teknoloji 5

9 Hayatin kendisi olarak teknoloji 4
10 Yenilik olarak goriilen teknoloji 4
11 Soyut kavram olarak goriilen teknoloji 4
12 Sanal bir diinya olarak goriilen teknoloji 3
Toplam 117

Tablo 2 incelendiginde; 6grenciler tarafindan “teknoloji” kavramina iligkin 117 metafor iiretildigi, bu metaforlarin
12 kategoride toplandig1 goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en fazla iiretilen metaforun bulundugu kategorinin
Bilgi kaynag olarak teknoloji kategorisi oldugu, en az sayida iiretilen metaforun bulundugu kategorinin ise Sanal
bir diinya olarak gériilen teknoloji kategorisi oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin “teknoloji” kavramina iliskin olusturdugu metaforlarm toplandigi kategorilerle ilgili bulgulara
asagida yer verilmistir.

Kategori 1. Bilgi kaynag olarak teknoloji

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin teknolojiyi bilginin kaynagi, bilgiye ulasmak i¢in kullanilan
bir arac olarak algiladiklar1 ve bu alginin iizerinden gesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu
kategori igerisinde ifade ettikleri metaforlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Bilgi Kaynag: Olarak Teknoloji Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar

Metafor Metafor Sayist

kitap

bilim insam

bilgi 6grenmek

bilgiler

yardimci

bilgi madeni

dijital 6gretmen

her zaman ¢aligan bir beyin

hi¢ dinlenmeyen siiper zeka

magara yazilar

okul

A LSRN

akilli robot

-

akilli bir beyin

Toplam 21

Tablo 3’e gore, dgrenciler tarafindan bu kategoriye iligkin 21 metafor olusturulmustur. Bu metaforlardan en sik
tekrarlananlar “kitap”, “bilim insan1” ve “bilgi 6grenmek” metaforlaridir. Ogrencilerin bu kategoride yer alan
metaforlara iligskin agiklamalarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:
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036: Teknoloji kitap gibidir. Ciinkii birseyi arastirdigimizda bilgiler ogreniriz.

063: Teknoloji dijital 6gretmen gibidir. Ciinkii bize bilgiler 6gretir.
O77: Teknoloji magara yazilar: gibidir. Ciinkii bize bilgi verir.

Kategori 2. Arac-gereg olarak teknoloji

Bu kategorinin 6ne ¢ikan ozelligi olarak, 6grencilerin teknolojiyi bir ara¢ olarak algiladiklari ve bu algmin
tizerinden gesitli metaforlar tirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori igerisinde ifade ettikleri metaforlar

Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Arag-Gereg Olarak Teknoloji Kategorisi ile llgili Ifade Edilen Metaforlar

Metafor

Metafor Sayisi

metro

araba

arag

lazer

robot

ruzgar

ferrari formula 1

gigek

ayna

baska bir evrene agilan kapi

akill1 robot

mektup

kendi kendine yazan bir kalem

robot

kagit

hizli tren

MR RN

telefon

-

Toplam

19

Tablo 4’e gore, dgrenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 19 metafor olusturulmustur. Bu metaforlardan en sik
tekrarlananlar “metro” ve “araba” metaforlaridir. Ogrencilerin bu kategoride yer alan metaforlara iliskin

aciklamalarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

O1I: Teknoloji metro gibidir. Ciinkii bizi istedigimiz yere gotiiriir.

065: Teknoloji akilli robot gibidir. Ciinkii robotlar gibi onunla bir¢ok seyi yapabiliriz.
087: Teknoloji kendi kendine yazan bir kalem gibidir. Ciinkii ya kodlamayla ya da kendi kendine hareket ederler.
O112: Teknoloji hizli tren gibidir. Ciinkii hizli tren hizlica ulastirir, internet de hizlica istedigimiz bilgiye ulastirir.

Kategori 3. Eglence kaynagi olarak teknoloji

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin teknolojiyi eglence kaynagi, eglenmek igin bir arag¢ olarak
algiladiklar1 ve bu alginin iizerinden gesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori igerisinde

ifade ettikleri metaforlar Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5.

Eglence Kaynag: Olarak Teknoloji Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar

Metafor

Metafor Sayisi

eglence / eglenmek

4

arkadag / arkadaglik

eglence kaynagim

giilen yiiz

bir kedi ile oynamak

basketbol topu

sinirsiz oyun bileti kazandigim bir lunapark

pikachu’dan tath bir canli

en sevdigim oyunu oynamak

sonsuz eglence kaynagi

uzun esek oynamak

N L




oyun 1

deniz 1

Toplam 17

Tablo 5’e gore, dgrenciler tarafindan bu kategoriye iligkin 17 metafor olusturulmustur. Bu metaforlardan en sik
tekrarlananlar “eglence / eglenmek” ve “arkadas / arkadaslik” metaforlaridir. Ogrencilerin bu kategoride yer alan
metaforlara iligskin agiklamalarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

035: Teknoloji bir kedi ile oynamak gibidir. Ciinkii teknoloji eglenceli, kedi ile oynamak da eglenceli.

048: Teknoloji simirsiz oyun bileti kazandigim bir lunapark gibidir. Ciinkii internette video izlemek ¢ok eglenceli.
O78: Teknoloji eglence gibidir. Ciinkii icinde ¢ok oyun var.

Kategori 4. Olumsuz algilanan teknoloji

Bu kategorinin 6ne ¢ikan o6zelligi olarak, 6grencilerin teknolojiyi olumsuz olarak algiladiklar1 ve bu alginin
{izerinden cesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori igerisinde ifade ettikleri metaforlar
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Olumsuz Algilanan Teknoloji Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar

Metafor Metafor Sayist

canavar

seytan

takip

hi¢ sevmedigim bir arkadagimla oynamak

sinir bozucu birsey

dipsiz kuyu

savag

sogan

hapishane

bos bir hayat

hirsiz

tiziicii bir makine

GRS

kotiiliik

-

hiicre 6ldiiren birsey

Toplam 15

Tablo 6’ya gore, d6grenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 15 metafor olusturulmustur. Bu metaforlardan en sik
tekrarlanan “canavar” metaforudur. Ogrencilerin bu kategoride yer alan metaforlara iliskin aciklamalarindan
bazilar1 asagida yer almaktadir:

029: Teknoloji seytan gibidir. Ciinkii o bize kétii seyler dgretir, psikolojimizi bozabilir, korkutabilir ve konusmay
unutturabilir.

040: Teknoloji canavar gibidir. Ciinkii kullandik¢a bizi icine ceker ve interneti kapatmak zorlagir.

082: Teknoloji hirsiz gibidir. Ciinkii zamanimizi ¢alar.

Kategori 5. Yapi olarak teknoloji

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin teknolojiyi bir yapit olarak algiladiklari ve bu alginin
iizerinden cesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori igerisinde ifade ettikleri metaforlar
Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Yap: Olarak Teknoloji Kategorisi Ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar

Metafor Metafor Sayisi

Su

151k

Ay

viicudumuzun bir pargasi

bulut

RlRlkR N w

kalp

Toplam 9

Tablo 7’ye gore, 6grenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 9 metafor olusturulmustur. Bu metaforlardan en sik
tekrarlananlar “su” ve “i51k” metaforlaridir. Ogrencilerin bu kategoride yer alan metaforlara iliskin
aciklamalarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:



Ol1: Teknoloji Ay gibidir. Ciinkii Ay gibi parlar.

O61: Teknoloji su gibidir. Ciinkii her an kullantyoruz.

067: Teknoloji kalp gibidir. Ciinkii teknoloji olmazsa yasayamazsin, kalbin olmazsa da yasayamazsin.
O101: Teknoloji 151k gibidir. Ciinkii hizlica cevaba ulastirr.

Kategori 6. Hem olumlu hem olumsuz algilanan teknoloji

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin teknolojiyi hem olumlu hem olumsuz olarak algiladiklar1 ve
bu algimin iizerinden gesitli metaforlar iirettikleri gériilmektedir. Ogrencilerin bu kategori icerisinde ifade ettikleri
metaforlar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Hem Olumlu Hem Olumsuz Algilanan Teknoloji Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar
Metafor Metafor Sayisi

Koftesiz hamburger

Alerjim olan saglikli bir meyve

Bazen dalgalanan bir deniz

Denizde yiizmek

Ultra dondurmali, meyveli, ¢ikolatali waffle

Sogan

Giivensiz bir cennet

Sevgi hari¢ herseyin bulundugu bir diinya

RPlRRrRrRk Rk -

bilingaltina kazinmis korku karakteri

Toplam 9

Tablo 8’e gore, dgrenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 9 metafor olusturulmustur. Ogrencilerin bu kategoride
yer alan metaforlara iliskin agiklamalarindan bazilar1 agagida yer almaktadir:

037: Teknoloji kéftesiz hamburger gibidir. Ciinkii bize kolaylik saglarken bazen kétii seyler olabilir.

044: Teknoloji alerjim olan saglikli bir meyve gibidir. Ciinkii benim icin kétii yonleri de var ama iyi yonleri de.
045: Teknoloji bazen dalgalanan bir deniz gibidir. Ciinkii seni siber zorbaliga da ugratabilir. Bazen de arastirma
odevin igin yararl olabilir.

O51: Teknoloji ultra dondurmali, meyveli, cikolatal, parcacikly waffle gibidir. Ciinkii biz ona bakinca siirenin
nasil gegtigini fark edemiyoruz ve ayrilamiyoruz.

Kategori 7. Sonsuzluk olarak teknoloji

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin teknolojiyi sonsuzluga benzettigi ve bu alginin {izerinden
cesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori icerisinde ifade ettikleri metaforlar Tablo 9°da
sunulmustur.

Tablo 9.
Sonsuzluk Olarak Teknoloji Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar

Metafor Metafor Sayist

Sonsuzluk

Uzay boslugu

Sonsuz bir diinya

Hayatin sonrasi

Sonsuz bir okyanus

N N

Sonsuz bir bosluk

Toplam 7

Tablo 9’a gore, dgrenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 7 metafor olusturulmustur. Bu metaforlardan en sik
tekrarlanan “sonsuzluk” metaforudur. Ogrencilerin bu kategoride yer alan metaforlara iliskin agiklamalarindan
bazilar1 agagida yer almaktadir:

055 Teknoloji uzay boslugu gibidir. Ciinkii sonu yoktur.

085: Teknoloji sonsuz bir diinya gibidir. Ciinkii istedigin kadar ara ama sonunu bulamazsn.

098: Teknoloji sonsuz bir okyanus gibidir. Ciinkii git git bitmiyor, herkes herseyi paylasiyor ve bu bilgiler her
yerde. Gittigimiz her yerde teknoloji var.

Kategori 8. Gelisim-degisim unsuru olarak teknoloji

Bu kategorinin dne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin teknolojiyi gelisim ve degisim unsuru olarak algiladiklar: ve
bu alginin iizerinden gesitli metaforlar iirettikleri gériilmektedir. Ogrencilerin bu kategori icerisinde ifade ettikleri
metaforlar Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10.
Geligim-Degisim Unsuru Olarak Teknoloji Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar

Metafor Metafor Sayisi

fabrika

canli varlik

insan

stirekli degisime ugrayan diinya

Rk -

Sonsuz gelisen bir agac

Toplam 5

Tablo 10’a gore, dgrenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 5 metafor olusturulmustur. Ogrencilerin bu kategoride
yer alan metaforlara iliskin agiklamalarindan bazilar1 agagida yer almaktadir:

O4: Teknoloji fabrika gibidir. Ciinkii her yeni giin teknoloji gelisiyor.

090: Teknoloji sonsuz gelisen bir agag gibidir. Ciinkii teknoloji bastan bir kiiciik tuslu telefondan ibaretti ama su
an televizyon, tablet, araba var. Yeni ile eski arasinda fark var.

Kategori 9. Hayatin kendisi olarak teknoloji

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin teknolojiyi hayatin kendisi olarak algiladiklar1 ve bu alginin
iizerinden cesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori igerisinde ifade ettikleri metaforlar
Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11.

Hayatin Kendisi Olarak Teknoloji Kategorisi ile llgili Ifade Edilen Metaforlar

Metafor Metafor Sayist
hayat 3

hayatin bir pargasi 1

Toplam 4

Tablo 11°e gore, 6grenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 4 metafor olusturulmustur. Bu metaforlardan en sik
tekrarlanan “hayat” metaforudur. Ogrencilerin bu kategoride yer alan metaforlara iliskin agiklamalarindan bazilar:
asagida yer almaktadir:

O70: Teknoloji hayat gibidir. Ciinkii herkes ona baghdir, hi¢ kimse artik teknoloji olmadan yasayamaz.

O100: Teknoloji hayat gibidir. Ciinkii hayat olmazsa insanlar yasayamaz. Teknoloji olmadan da hayat olmaz.
Kategori 10. Yenilik olarak teknoloji

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin teknolojiyi yenilik unsuru olarak algiladiklart ve bu alginin
iizerinden cesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori igerisinde ifade ettikleri metaforlar
Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. _ )
Yenilik Olarak Teknoloji Kategorisi ile llgili Ifade Edilen Metaforlar

Metafor Metafor Sayisi

elektrik

labirent

yenilik

N

Zaman

Toplam 4

Tablo 12’ye gore, dgrenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 4 metafor olusturulmustur. Ogrencilerin bu kategoride
yer alan metaforlara iligkin agiklamalarindan bazilari asagida yer almaktadir:

06: Teknoloji elektrik gibidir. Ciinkii adi iistiinde teknolojik bir seydir. Genellikle elektrikle calisan seyler teknoloji
ile yenilenir.

O12: Teknoloji labirent gibidir. Ciinkii bir labirentte dolasirken yeni yollar kesfedersin.

Kategori 11. Soyut kavram olarak teknoloji

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin teknolojiyi soyut bir kavram olarak algiladiklar1 ve bu
alginin iizerinden ¢esitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori icerisinde ifade ettikleri
metaforlar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13.
Soyut Kavram Olarak Teknoloji Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar
Metafor Metafor Sayisi
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vazgecilmez bir sey 1
mucize 1
cennet 1
yardim 1
Toplam 4

Tablo 13’e gore, dgrenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 4 metafor olusturulmustur. Ogrencilerin bu kategoride
yer alan metaforlara iliskin agiklamalarindan bazilari asagida yer almaktadir:

068: Teknoloji mucize gibidir. Ciinkii bir seyler birbirine girince alet ¢calisiyor ve onu kodlayabiliyoruz.

069: Teknoloji cennet gibidir. Ciinkii teknolojide resmen her istedigini yapabiliyorsun.

Kategori 12. Sanal bir diinya olarak teknoloji

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin teknolojiyi sanal bir diinya olarak algiladiklar1 ve bu algimnin
iizerinden cesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori icerisinde ifade ettikleri metaforlar
Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14.

Sanal Bir Diinya Olarak Teknoloji Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar
Metafor Metafor Sayisi
Sanal ¢ag 1

Sanal gergeklik 1

Sanal bir diinya 1

Toplam 3

Tablo 14’ gore, 6grenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 3 metafor olusturulmustur. Ogrencilerin bu kategoride
yer alan metaforlara iligkin agiklamalarindan bazilari asagida yer almaktadir:

052: Teknoloji sanal ¢ag gibidir. Ciinkii teknoloji bulundugundan beri kendimi sanal cagda hissediyorum.

093: Teknoloji sanal bir diinya gibidir. Ciinkii teknoloji olunca en ufak seyi bile sanal bir sekilde yapiyoruz.

5.2. Ogrencilerin “Siber Zorbalik” Kavramina Yonelik Metaforik Algilarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin “siber zorbalik” kavramu ile ilgili olusturduklar1 metaforlar, 8 kategoride toplanmgtir. Metaforlarin
kategorilere gore sayisal dagilimlar: Tablo 15°te yer almaktadir.

Tablo 15.

Siber zorbalik kavramina iliskin metaforlarin kategorilere gore dagilim

No Kategoriler Metafor Sayisi
1 Ahlak dig1 davranig olarak siber zorbalik 38
2 Kotiiliik unsuru olarak siber zorbalik 25
3 Rahatsizlik unsuru olarak siber zorbalik 17
4 Korku unsuru olarak siber zorbalik 11
5 Zorlayict unsur olarak siber zorbalik 10
6 Zarar verici unsur olarak siber zorbalik 8

7 Gergek zorbalik olarak siber zorbalik 7

8 Gereksiz davranis olarak siber zorbalik 2
Toplam 118

Tablo 15 incelendiginde; 6grenciler tarafindan “siber zorbalik” kavramina iliskin 115 metafor iretildigi, bu
metaforlarin 8 kategoride toplandig1 gériilmektedir. Ogrenciler tarafindan en fazla iiretilen metaforun bulundugu
kategorinin Ahlak dist davranis olarak siber zorbalik kategorisi oldugu, en az sayida tiretilen metaforun bulundugu
kategorinin ise Gereksiz davranis olarak siber zorbalik kategorisi oldugu gériilmektedir.

Ogrencilerin “siber zorbalik” kavramina iliskin olusturdugu metaforlarin toplandig: kategorilerle ilgili bulgulara
asagida yer verilmistir.

Kategori 1. Ahlak dis1 davrams olarak siber zorbalk

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin siber zorbalig1 ahlak dis1 davranig olarak algiladiklar ve bu
algmin iizerinden gesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori igerisinde ifade ettikleri
metaforlar Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16.

Ahlak Dis: Davrams Olarak Siber Zorbalik Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar
Metafor Metafor Sayisi
hirsiz / hirsizlik 19

tehdit 3

hacklemek / hackerlik 3




alay etmek

kiifur / kiifir etmek

taciz

hababam siifi

kotii anlagma

ezilen portakal

birisinin hayatin1 ¢almak

kapkagecilik

N I LSTN

katil

-

bir kadinin ¢antasini ¢almak

Toplam 38

Tablo 16’ya gore, dgrenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 38 metafor olusturulmustur. Bu metaforlardan en sik
tekrarlananlar “hirsiz / hirsizhk”, “tehdit”, “hacklemek / hackerlik” ve “alay etmek” metaforlaridir. Ogrencilerin
bu kategoride yer alan metaforlara iliskin agiklamalarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

O14: Siber zorbalik hirsizlik gibidir. Ciinkii siber zorbalik yapan insanlar insanlarin telefon numarasi, kredi karti
numaralar: gibi kigisel seyleri ¢alarlar.

038: Siber zorbalik ezilen portakal gibidir. Ciinkii ezilen portakal ezilmis olur, biz de o kisiler bizi nasil
asagiladiysa ezilmis portakal gibi hissederiz.

054: Siber zorbalik hababam sinifi gibidir. Ciinkii hababam sinifinda Saban’la dalga geciyorlar.

Kategori 2. Kétiiliik unsuru olarak siber zorbahk

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, dgrencilerin siber zorbaligi kétiiliik unsuru olarak algiladiklart ve bu
alginin {izerinden gesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori igerisinde ifade ettikleri
metaforlar Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17.
Kotiiliik Unsuru Olarak Siber Zorbalik Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar

Metafor Metafor Sayist

kotiiliik

kotii davraniglar

cehennem / cehennemin dibi

sonu olmayan / dipsiz bir kuyu

sosyal medya

diinyanin en kotii seyi

kotii sozler soylemek

internette kotilik

bilgi tuzagi

kavga

kotii bir arkadag

savag

¢izgi romandaki siiper kdtiiler

sonsuz kotiiliik

birbirlerine kotii davranan insanlar

oliimciil bir program

IR EEIDYILNILNTE,

diisman

-

¢ok kotii birsey

Toplam 25

Tablo 17’ye gore, 6grenciler tarafindan bu kategoriye iligskin 25 metafor olusturulmustur. Bu metaforlardan en sik
tekrarlananlar “kotiilik”, “koti davraniglar”, “cehennem / cehennemin dibi” ve “sonu olmayan / dipsiz bir kuyu”
metaforlaridir. Ogrencilerin bu kategoride yer alan metaforlara iliskin agiklamalarindan bazilar1 asagida yer
almaktadir:

O11: Siber zorbalik cehennem gibidir. Ciinkii cehennem kadar kétiidiir.

049: Siber zorbalik sonu olmayan bir kuyu gibidir. Ciinkii siber zorbalik cok ama cok kétiidiir. Sonu gelmeyen bir

dipsiz kuyudur.

Kategori 3. Rahatsizlik unsuru olarak siber zorbahk

Bu kategorinin dne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin siber zorbaligi rahatsizlik veren unsur olarak algiladiklar ve
bu alginin iizerinden gesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori igerisinde ifade ettikleri
metaforlar Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18.
Rahatsizlk Unsuru Olarak Siber Zorbalik Kategorisi ile Ilgili [fade Edilen Metaforlar

Metafor Metafor Sayisi

bant

kavga etmek

yamyam

mikrop

balik

babanizin kokusmus gorabi

vicdan azabi

ciiriik ahtapot yemek

giciklik

sekerlerin i¢indeki susi

tuzlu su yutmak

zeytin

uzun kollunun i¢ine giyilmis kisa kollu

gicik bir sorun

cireir bocegi

MR RN

¢coplitk

[N

saglik sorunu

Toplam 17

Tablo 18’e gore, dgrenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 17 metafor olusturulmustur. Ogrencilerin bu kategoride
yer alan metaforlara iliskin agiklamalarindan bazilari asagida yer almaktadir:

029: Siber zorbalik mikrop gibidir. Ciinkii mikroplar gibi insanlar: rahatsiz eder ve insanlart iizebilir.

072: Siber zorbalik tuzlu su yutmak gibidir. Ciinkii tuzlu su herkesi rahatsiz eder, siber zorbalik gibi.

083: Siber zorbalik uzun kollunun icine giyilmis kisa kollu gibidir. Ciinkii énlemedikce bu rahatsizlik bitmez.

Kategori 4. Korku unsuru olarak siber zorbalik

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin siber zorbalig1 korku unsuru olarak algiladiklari ve bu alginin
iizerinden cesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori icerisinde ifade ettikleri metaforlar
Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19.
Korku unsuru olarak siber zorbalik kategorisi ile ilgili ifade edilen metaforlar

Metafor Metafor Sayist

kopek

tehdit etmek

¢ukura diismek

en iyi arkadagini kaybetmek

katil

dipsiz bir kuyu

okliz

Oriimcek

ucurumdan diigmek

N

korku oyunu

[EN

dayak

Toplam 11

Tablo 19’a gore, 6grenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 11 metafor olusturulmustur. Ogrencilerin bu kategoride
yer alan metaforlara iliskin agiklamalarindan bazilar1 asagida yer almaktadir:

08: Siber zorbalik képek gibidir. Ciinkii her an saldirabilirler.

055: Siber zorbalik okiiz gibidir. Ciinkii kizdigi zaman boynuzuyla saldurr.

081 Siber zorbalik korku oyunu gibidir. Ciinkii siber zorbalik korkutucudur.

Kategori 5. Zorlayici unsur olarak siber zorbahk



Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, dgrencilerin siber zorbaligi zorlayici unsur olarak algiladiklari ve bu
alginin tizerinden cesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori igerisinde ifade ettikleri
metaforlar Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20.
Zorlayict Unsur Olarak Siber Zorbalik Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar

Metafor Metafor Sayisi

tehdit etmek

zorunluluk

hipnoz

dort duvar arasinda sikigmak

hi¢ sevmedigim bir seyin yedirilmesi

tuvaletimizin sikigmasi

giciklik

baski

eziyet

MR

kisitlanmak

Toplam 10

Tablo 20’ye gore, dgrenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 10 metafor olusturulmustur. Ogrencilerin bu
kategoride yer alan metaforlara iliskin agiklamalarindan bazilar1 agagida yer almaktadir:

027: Siber zorbalik hipnoz gibidir. Ciinkii sana istedigi seyi yaptirmak ister.

042: Siber zorbalik hic sevmedigim bir seyin yedirilmesi gibidir. Ciinkii insanlara zorla bir seyi yaptirmaya
calisabilirler.

O51: Siber zorbalik tuvaletimizin stkismast gibidir. Ciinkii zorluyoruz zorluyoruz basaramiyoruz.

Kategori 6. Zarar verici unsur olarak siber zorbahk

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin siber zorbalig1 zarar verici unsur olarak algiladiklari ve bu
alginin {izerinden cesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori icerisinde ifade ettikleri
metaforlar Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21.
Zarar Verici Unsur Olarak Siber Zorbalik Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar

Metafor Metafor Sayist

canavar

bigak

camdan atlamak

hep ser¢e parmagini vurdugun tabure

kopek balig

bagimlilik

oriimcek

MR

dayak yemek

Toplam 8

Tablo 21°e gbre, dgrenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 8 metafor olusturulmustur. Ogrencilerin bu kategoride
yer alan metaforlara iliskin agiklamalarindan bazilar1 agagida yer almaktadir:

044: Siber zorbalik hep serge parmagini vurdugun tabure gibidir. Ciinkii insamin canini yakar ve o hataya yine
diigtiigiin i¢in pisman olursun.

053: Siber zorbalik kipek balig1 gibidir. Ciinkii birisine zarar verir.

Kategori 7. Ger¢ek zorbalik olarak siber zorbahk

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin siber zorbalig1 gergek zorbalik olarak algiladiklar1 ve bu
algmin iizerinden gesitli metaforlar iirettikleri gériilmektedir. Ogrencilerin bu kategori igerisinde ifade ettikleri
metaforlar Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22.

Gergek Zorbalik Olarak Siber Zorbalik Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar
Metafor Metafor Sayisi
zorbalik 3

gercek zorbalik 1




zorbaligin ikinci adimi 1
dalga gecmek 1
normal zorbalik 1
Toplam 7

Tablo 22’ye gore, 6grenciler tarafindan bu kategoriye iligkin 7 metafor olusturulmustur. Bu metaforlardan en sik
tekrarlanan “zorbalik” metaforudur. Ogrencilerin bu kategoride yer alan metaforlara iliskin aciklamalarindan
bazilar1 agagida yer almaktadir:

O17: Siber zorbalik dalga ge¢mek gibidir. Ciinkii ger¢ek hayatta da akran zorbaligi vardir. Bu siber zorbalik da
akran zorbaligi gibi.

032: Siber zorbalik gercek zorbalik gibidir. Ciinkii siber zorbalik normal zorbaligin internete ge¢mis halidir.

Kategori 8. Gereksiz davranis olarak siber zorbahk

Bu kategorinin 6ne ¢ikan 6zelligi olarak, 6grencilerin siber zorbalig1 gereksiz davranis olarak algiladiklari ve bu
algmin iizerinden gesitli metaforlar iirettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategori igerisinde ifade ettikleri
metaforlar Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23.

Gereksiz Davranis Olarak Siber Zorbalik Kategorisi ile Ilgili Ifade Edilen Metaforlar
Metafor Metafor Sayist
Sa¢gmalik 1

Cok nadir birseyi bulup ¢opte aynisini gérmek 1

Toplam 2

Tablo 23’e gore, dgrenciler tarafindan bu kategoriye iliskin 2 metafor olusturulmustur. Ogrencilerin bu kategoride
yer alan metaforlara iliskin agiklamalar asagida yer almaktadur:

O13: Siber zorbalik sagmalik gibidir. Ciinkii internet ortaminda mesela tehdit etmek veya taciz etmek bana sagma
geliyor.

073: Siber zorbalik ok nadir bir seyi bulup ¢opte aynisini gérmek gibidir. Ciinkii benim icin gereksiz.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmada katilimcilarin “teknoloji” kavramina iligkin {rettikleri metaforlardan Bilgi kaynagi olarak, Arag-
gere¢ olarak, Eglence kaynagi olarak, Olumsuz algilanan, Yap: olarak, Hem olumlu hem olumsuz algilanan,
Sonsuzluk olarak, Geligim-degisim unsuru olarak, Hayatin kendisi olarak, Yenilik olarak, Soyut kavram olarak,
Sanal bir diinya olarak teknoloji olmak iizere toplam on iki adet kavramsal kategori olusturulmustur.
Katilimcilarin “siber zorbalik” kavramina iligkin iirettikleri metaforlardan ise Ahlak disi davranis olarak, Kotiiliik
unsuru olarak, Rahatsizlik unsuru olarak, Korku unsuru olarak, Zorlayict unsur olarak, Zarar verici unsur olarak,
Gergek zorbalik olarak, Gereksiz davranis olarak siber zorbalik olmak lizere toplam sekiz adet kavramsal kategori
olusturulmustur.

Alan yazinda 6grencilerin teknolojiye iliskin algilarinin metafor yolu ile analiz edildigi birgok arastirma mevcuttur
(Ozyurt ve Badur, 2020; Karagam ve Aydin, 2014). Ancak 6zel yetenekli ilkokul dgrencilerinin teknoloji
kavramina iligskin metaforik algilarinin incelendigi bir aragtirmaya rastlanmamigtir. Ayrica 6zel yetenekli ilkokul
ogrencilerinin siber zorbalik kavramina iligkin metaforik algilarinin incelendigi bir arastirmaya da rastlanmamustir.
Bu nedenle bu iki kavrama iliskin 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerinin metaforlar yoluyla goriislerinin incelenmesi
ve bu kavramlarla ilgili algilarinin degerlendirilmesi ve karsilastirilmas: gerekli goriilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan en fazla iiretilen metaforun bulundugu kategorinin Bilgi kaynag: olarak teknoloji kategorisi
oldugu, en az sayida iiretilen metaforun bulundugu kategorinin ise Sanal bir diinya olarak gériilen teknoloji
kategorisi oldugu goriilmiistiir. Durukan, Usta ve Hacioglu (2016) da 6gretmen adaylarinin teknolojiyi en ¢ok bilgi
kaynag olarak tanimladiklarini belirlemistir.

Ogrenciler tarafindan en fazla iiretilen metaforun bulundugu kategorinin Ahlak dis: davranis olarak siber zorbalik
kategorisi oldugu, en az sayida iiretilen metaforun bulundugu kategorinin ise Gereksiz davranis olarak siber
zorbalik kategorisi oldugu goriilmektedir. Karabatak, Namli ve Karabatak (2018) da lise dgrencilerinin siber
zorbalig1 en ¢ok ahlak dis1 davranig olarak tanimladiklarini belirlemistir.

Katilimeilarin “teknoloji” kavramina iligkin irettikleri metaforlarin gogunlukla olumlu oldugu belirlenmistir.
“Teknoloji” kavramina iligkin iretilen metaforlarin sadece 15 tanesi olumsuz iken, “siber zorbalik” kavramina
iliskin {iretilen metaforlarin tamami olumsuzdur. Bu sonugtan yola g¢ikarak 6zel yetenekli 6grencilerin bu iki
kavrami olumlu-olumsuz olma durumlarina gore farkli algiladiklari soylenebilir.
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Oneriler
Arastirma sonuclar1 dogrultusunda gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in aragtirmacilara, egitim uygulamalar i¢in
Ogretmenlere ve karar alicit kurumlara yonelik onerilere yer verilmistir.

1.1lkokul diizeyinde ve 6zel yetenekli dgrencilerle yapilan bu ¢aligmanin bulgularindan yola ¢ikarak, dgretmenler
teknolojinin dogru kullanimi ve siber zorbalik ile bas edebilmenin yollari ile ilgili 6grencileri bilgilendirebilir.
2.Yapilacak baska bir ¢aligma ile diger okul diizeylerindeki dgrenciler ve 6gretmenlerin de teknoloji ve siber
zorbaliga iligkin metaforik algilar arastirilabilir.

Kaynakc¢a

Altun, M. (2003). Klasik edebiyat bilgisi (belagat) baglaminda anlam. http://www.dilbilimi.net/edebi_sanatlar.pdf.

Durukan, U. G., Hacioglu, Y. ve Usta, N. D. (2016). Bilgisayar ve &gretim teknolojileri 6gretmeni adaylarinin
“teknoloji” algilari. Journal of Computer and Education Research, 4(7), 24 - 46.
https://doi.org/10.18009/jcer.15212

Karabatak, S., Namli, A., Karabatak, M. (2018). Lise 6grencilerinin siber zorbaliga iliskin algilar: ve siber
zorbaliga karst alinmast gereken dnlemler. 6th International Symposium on Digital Forensic and Security,
IEEE Xplore, 2018, 400, Category numberCFP18F05-ART Code 136277.

Karagam, S. ve Aydin, F. (2014). Ortaokul 6grencilerinin teknoloji kavramina iligskin algilarinin metafor analizi.
Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 13(2), 545-572. https://doi.org/10.21547/jss.256829

MEB. (2018). [lkogretim kurumlar: fen bilimleri dersi 6gretim programi. Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi.  Erisim  adresi  (03.03.2023):  http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812312311937-
FEN%20B%C4%B0L%C4%B0OMLER%C4%B0%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAM
12018.pdf

Ocak, G. ve Giindiiz, M. (2006). Egitim fakiiltesini yeni kazanan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
giris dersini almadan 6nce ve aldiktan sonra 6gretmenlik meslegi hakkindaki metaforlari. Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(2), 295.

Ozyurt, M. ve Badur, M. (2020). Ilkokul grencilerinin “teknoloji” kavramina iliskin metaforik algilar1 ve 6grenme
siireglerinde teknoloji kullamimlari. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2),
1161-1177. https://doi.org/10.17240/aibuefd.2020.20.58249-540945

Saban, A. (2004). Giris diizeyindeki sinif dgretmeni adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin ileri siirdiikleri
metaforlar. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2.

TDK (2018). Biiyiik Tiirkge Sozliik. Erisim adresi (03.03.2023): http://www.tdk.gov.tr.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.


http://www.dilbilimi.net/edebi_sanatlar.pdf
https://doi.org/10.18009/jcer.15212
https://doi.org/10.21547/jss.256829
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812312311937-FEN%20B%C4%B0L%C4%B0MLER%C4%B0%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI2018.pdf
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812312311937-FEN%20B%C4%B0L%C4%B0MLER%C4%B0%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI2018.pdf
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812312311937-FEN%20B%C4%B0L%C4%B0MLER%C4%B0%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI2018.pdf
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2020.20.58249%E2%80%91540945

Sinifta Bir Sevgi Cemberi: ilkokul Ogrencilerinde Kabul Gérme ve Deger Hissi Uzerine Bir
Uygulama

Feride Pinar Aydi Ozkan®

Ozet

Bu c¢alisma, ilkokul diizeyinde 6gretmen rehberliginde yiiriitiilen bir deger egitimi uygulamasini tanitmaktadir.
Sinif i¢inde sosyal uyum sorunlari yasayan Ogrencilerin, arkadaslarindan aldiklar1 olumlu geri bildirimlerle
kendilerini degerli hissetmelerini saglamaya yonelik olarak gelistirilen "sevgi ¢emberi" etkinligi, 6grencilerin
kabul goérme, empati kurma ve sosyal-duygusal beceriler kazanma yetilerini desteklemeyi amaglamaktadir.
Aragtirmanin problem durumu, ilkokul 6grencilerinde goriilen sosyal uyum sorunlar1 ve diglanma hissidir. Nitel
desende yiiriitiilen bu aragtirmada, Bursa’da bulunan bir devlet okulunda 1. sinifta uygulama gergeklestirilmis ve
O0gretmen gozlemleriyle veriler toplanmugtir. Bulgular, sevgi temelli bu uygulamanin sinif iklimi {izerinde olumlu
etkiler yarattigini1 gostermektedir. Calisma, duygu merkezli ve katilimer yaklagimlarla deger egitiminin nasil etkili
hale gelebilecegine dair 6nemli bulgular sunmaktadir. Elde edilen sonuglar 1s181inda, deger egitimine sosyal-
duygusal 6grenme bilesenlerinin entegre edilmesi gibi dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: deger egitimi, kabul gorme, sosyal-duygusal 6grenme, empati, sinif i¢i etkilesim, ilkokul

Giris

Egitim, bireyin sadece bilissel kapasitesini gelistirmekle kalmayip, ayn1 zamanda topluma uyum saglayan, etik
degerlere bagli ve sorumlu bir birey olarak yetismesini hedefler. Bu hedefin temelini olusturan degerler egitimi,
bireyin ahlaki, kiiltiirel ve sosyal normlari icsellestirmesini saglayan dinamik bir siirectir. Toplumlarin
stirdiiriilebilirligi ve refahi, bireylerin ¢ocukluk ¢aglarindan itibaren gelistirdigi bu igsellestirilmis degerlere
baglidir. Bu noktada, okulun, 6zellikle de ilkokulun, degerler egitiminde iistlendigi rol kritik bir dneme sahiptir.
IIkokul yillar1, ¢ocuklarin kimliklerini, sosyal iligkilerini ve ahlaki yargi mekanizmalarim sekillendirdigi temel bir
donemdir (Nucci, Narvaez & Krettenauer, 2014).

Bu gelisimsel evrede, akran iliskileri ve sosyal etkilesimler, cocuklarin kendilik algis1 ve duygusal refahi {izerinde
belirleyici bir etkiye sahiptir. Her ¢ocuk, bir gruba ait olma, kabul gérme ve sevilme ihtiyaci i¢indedir (Maslow,
1954). Ancak cesitli nedenlerle, bazi 6grenciler bu temel ihtiyaglardan mahrum kalabilmektedir. Akran zorbaligi,
diglanma veya etiketlenme gibi olumsuz sosyal deneyimler, ¢ocuklarda sadece anlik duygusal sikintilara yol
acmakla kalmaz, ayn1 zamanda uzun vadede 6z saygi kaybina, akademik basarisizliga ve davranis bozukluklarina
da neden olabilir (Kabakg1 Yurdakul, 2012). Bu durum, egitim sisteminin sadece akademik sonuglara odaklanmak
yerine, 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerini de biitiinciil bir yaklasimla desteklemesi gerektigini ortaya
koymaktadir.

Modern egitim yaklagimlari, bireyin biligsel gelisimi kadar, sosyal ve duygusal gelisiminin de bir biitiin olarak ele
alinmas1 gerektigi fikrine dayanmaktadir. Bu baglamda, Sosyal-Duygusal Ogrenme (SDO), bireylerin kendilerini
ve baskalarin1 anlama, saglikli iligkiler kurma, empati gelistirme ve sorumlu kararlar alma yeteneklerini kapsayan
yapilandirilmis bir egitim yaklasimi olarak 6ne ¢ikmaktadir (CASEL, 2020). SDO, degerler egitimi ile i¢ ice
geemis bir alandir; zira ahlaki bir degerin igsellestirilmesi ve davranisa doniigsmesi, ancak duygusal farkindalik ve
empati gibi SDO becerilerinin gelisimiyle miimkiindiir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢aligmanin temel amaci, ilkokul 6grencilerinde sinif i¢i sosyal uyum sorunlarina yonelik olarak gelistirilen ve
o0gretmen rehberliginde uygulanan "sevgi ¢emberi" etkinliginin, 6grencilerin kabul gérme duygusu, empati
yetenekleri ve genel sinif iklimi tizerindeki etkilerini nitel bir perspektifle incelemektir.

Bu ana amaca ulagmak i¢in, asagidaki alt amaglara odaklanilmustir:

e Davranis problemleri gosteren dgrencilerin, uygulama siirecinde sergiledikleri duygusal ve davranigsal

degisimler nelerdir?

e  Sinif arkadaslarinin, bu 6grencilere yonelik algilar1 ve tutumlart uygulama siirecinde nasil bir doniisiim

yasamaktadir?

e "Sevgi cemberi" uygulamasinin genel sinif atmosferi iizerindeki etkileri nelerdir?

e Ogretmenin gozlemleri ve deneyimleri, uygulamanin etkililigine dair hangi bulgular1 sunmaktadir?
Calisma, duygu merkezli ve katilime1 bir yaklasimla deger egitiminin nasil etkili hale getirilebilecegine dair
somut bir 6rnek sunmasi ve bu alandaki mevcut literatiirii nitel verilerle desteklemesi agisindan biiyiik bir 6neme
sahiptir.

Kuramsal Cerceve ve Literatiir Taramasi

1 Gazi ilkokulu, feridepinar20@gmail.com



Degerler Egitiminde SDO Temelli Yaklasimlar

Degerler egitimi, bireyin toplumsal normlari, ahlaki ilkeleri ve etik sorumluluklar i¢sellestirmesini hedefleyen
kritik bir pedagojik alandir. Geleneksel degerler egitimi yaklagimlari, genellikle yasaklar, kurallar ve cezalar
araciligiyla ahlaki degerlerin aktarilmasi iizerine odaklanirken, ¢cagdas yaklagimlar, bireyin aktif katilimini, duygu
ve diisiincelerini sorgulamasmi esas alir. Bu baglamda, sosyal-duygusal 6grenme (SDO) modeli, degerler
egitimine yeni bir soluk getirmektedir. SDO, bireylerin kendilerini ve baskalarmni anlama, saghkli iliskiler kurma
ve sorumlu kararlar alma yeteneklerini gelistirmeyi amaglayan biitiinciil bir yaklasimdir (CASEL, 2020). SDO’niin
bes temel bileseni olan 6z-farkindalik, 6z-yonetim, sosyal farkindalik, iligki becerileri ve sorumlu karar verme,
degerlerin yalnizca biligsel olarak anlasilmasini degil, ayn1 zamanda duygusal olarak hissedilmesini ve davranisa
dokiilmesini saglar. Ornegin, bir gocugun empati (sosyal farkindalik) gelistirmesi, saygi degerinin igsellesmesi
icin temel bir 6n kosul olusturur. Bir 6grencinin arkadaginin {iziintiisiini fark etmesi ve bu duruma duyarl bir
sekilde yaklagmasi, empati becerisinin somut bir yansimasidir. "Sevgi ¢emberi" uygulamasi, tam da bu noktada,
ogrencilerin birbirlerinin duygusal durumlarina kars1 duyarlilik gelistirmelerini saglayarak SDO ilkelerini hayata
gecirmektedir.

Akran Kabulii, Aidiyet Hissi ve Oz-Deger

flkokul dénemi, cocuklarin sosyal gelisimlerinin hiz kazandig1 ve akran iliskilerinin belirgin bir sekilde 6nem
kazandigi bir evredir. Bu donemde akranlari tarafindan kabul gérmek ve bir gruba ait hissetmek, ¢cocugun 6z-deger
algisnin olusumunda hayati bir role sahiptir (Kabak¢1r Yurdakul, 2012). Akranlar arasi sosyal diglanma ve
etiketlenme, ¢ocuklarda ciddi duygusal yaralar agabilir. Bir cocugun "oyuna alinmamasi1", "seni sevmiyorum" gibi
ifadelerle karsilagsmasi, onun 6z saygisini derinden sarsabilir ve okul fobisi, kaygi bozukluklar1 gibi psikolojik
sorunlara yol agabilir. Bu nedenle, sinif iginde herkesin kendini degerli ve kabul edilmis hissettigi bir ortam
yaratmak, egitimin en temel sorumluluklarindan biri haline gelmistir. "Sevgi cemberi" uygulamasi, dislanma riski
tastyan 6grencilere dogrudan pozitif geri bildirimler sunarak, onlarin akranlari tarafindan kabul edildigi ve degerli

oldugu mesajin1 giiglendirmeyi amagclar.

Siif iklimi ve Karakter Egitimi
Sinif iklimi, 6grencilerin akademik ve sosyal basarilarini dogrudan etkileyen énemli bir degiskendir. Pozitif bir
smif iklimi, 6grencilerin kendilerini giivende, saygideger ve motive hissetmelerini saglar. Bu ortam, ayni zamanda,
Thomas Lickona'nin (1991) "Karakter Egitimi" modelinin temelini olusturur. Lickona, karakter gelisimini, bilgi,
duygu ve eylem olmak {izere ti¢c boyutta ele alir. Degerlerin sadece bilissel diizeyde kalmamasi, duygusal bir
karsilik bulmasi ve en nihayetinde eyleme doniismesi gerektigini savunur. Bu c¢alismada uygulanan "sevgi
gemberi", 6grencilerin duygu boyutunu (yiirek) hedef alarak, birbirlerine yonelik sevgi ve kabul duygularini
harekete gecirir ve bu duygular1 somut, pozitif eylemlere (6vgii, destek olma) doéniistiirerek simif iklimini
doniistiirtir. Literatiirde, Mosley (2005) tarafindan gelistirilen "¢cember zamani" gibi benzer uygulamalarin, sinif
ici iletigimi, i birligini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi, boylece daha olumlu bir siif iklimi yarattigi
kanitlanmigtir. Bu arastirma, "sevgi ¢emberi" uygulamasinin bu pedagojik yaklasimla benzer bir amaca hizmet
ettigini ve deger egitiminde katilimci bir model olarak potansiyelini gostermektedir.

Yontem
Arastirma Deseni
Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi (action research) yontemiyle tasarlanmistir.
Uygulama o6rneklemesi, bir egitim ortaminda karsilagilan pratik bir sorunu ¢dzmek veya bir uygulamayi
gelistirmek amaciyla, aragtirmaci-uygulayici tarafindan dongiisel bir siiregte yiiriitillen bir yaklasimdir. Bu
¢aligsmada arastirmaci, ayni zamanda uygulama siirecini yiiriiten sinif 6gretmeni olarak gdzlemci-uygulayici roliinii
ustlenmistir.

Katilmcilar/Orneklem

Calismanin katilimcilarini, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Bursa'da bulunan bir devlet ilkokulunun 1. sinifinda
Ogrenim goren toplam 29 dgrenci olusturmaktadir. Sinifin demografik yapisi, farkli sosyo-ekonomik diizeylerden
gelen ve farkli kiiltiirel arka planlara sahip 6grencileri kapsamaktadir. Uygulamanin hedefinde, akranlari tarafindan
dislanan veya davranissal sorunlar nedeniyle sosyal uyum problemi yasayan 6 6grenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

"Sevgi ¢emberi" uygulamasi, 6 hafta boyunca haftada bir kez, her biri 20-25 dakika siiren toplam 6 oturumdan
olugsmustur. Her oturumda, 6nceden belirlenen sosyal uyum sorunu yasayan bir 6grenci ¢emberin merkezine
alimmistir. Smifin diger 6grencileri, sirayla bu 6grenciye yonelik bir ya da birka¢ olumlu 6zellik veya davranis
ifade etmistir. Bu ifadeler, genel gecer dvgiileriden baslayarak, drnegin, “Giliisiin ok giizel.” veya“Gozlerin ¢ok
giizel” gibi. Siireg ilerledik¢e 6grencinin yakin zamanda sergiledigi somut ve kisisel bir olumlu davranisi igerecek
sekilde tesvik edilmistir. Ornegin, “Sen giizel resim yapiyorsun, gegen giin yaptigin deniz resmi harikaydi” veya
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“Kalem kutunu unuttugumda benimle paylastigin igin ¢ok sevinmistim” gibi samimi ve kisisel nitelikte ifadeler
kullamlmistir. Ogretmen, bu siirecte dgrencilerin ifadelerini yonlendirmis, pozitif dili tesvik etmis ve negatif geri
bildirimlerin 6niine gegmistir. Veri toplama araclari olarak 6gretmen gozlem notlar1, oturum sirasinda tutulan siireg
formlar1 ve video kayitlar1 kullanilmigtir.

Veri Analizi

Toplanan veriler, igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu siiregte, veriler 6ncelikle tekrar tekrar okunarak,
anlaml parcalar ve kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlar, benzerlik ve iligkilerine gore birlestirilerek temalar
olusturulmustur. Bu temalar, ¢aligmanin bulgular béliimiinde sunulan "Duygusal lyilesme", "Davramssal
Degisim" gibi kategorileri meydana getirmistir. Analiz siirecinde, verilerin dogrulugunu ve tutarliligini1 saglamak
icin veri ¢esitliligi (gbzlem notlari, video kayitlari) kullanilmistir.

Bulgular
Uygulama sonucunda toplanan nitel verilerin analizi, "sevgi ¢emberi" etkinliginin 6grencilerin sosyal-duygusal
gelisimleri ve sinif iklimi iizerinde belirgin etkiler yarattigini ortaya koymustur. Bulgular, bes ana tema altinda
detaylandirilmistir:

1. Duygusal Iyilesme: Cemberin merkezinde yer alan, sosyal uyum sorunlar1 yasayan ogrencilerin
uygulama oncesinde genellikle agresif davranislar sergileyen, kurallara uyum problemleri yasayan, igine
kapanik, goz temas1 kurmaktan ¢ekinen ve diisiik 6z saygi belirtileri gosteren bir profile sahip olduklar
gozlemlenmistir. Uygulama sirasinda, akranlarindan gelen olumlu geri bildirimler karsisinda utangaglik
ve saskinlik ifadeleri sergilemiglerdir. Oturumlarin ilerlemesiyle bu tepkiler, yerini giilimsemelere,
rahatlamaya ve artan bir 6zgiivene birakmistir. Bir 6grencinin, kendisi hakkinda soylenen olumlu sozler
karsisinda "Bana ilk defa boyle giizel bir sey soylediler",”Giiliisiim giizel mi geregekten 6gretmenim?”
seklindeki ifadesi, bu duygusal iyilesmenin derinligini gostermektedir.

2. Davramgsal Degisim: Ozellikle agresif veya ders ici dikkat daginikligi gibi davranis problemleri
gosteren Ogrencilerin, uygulama sonrasinda daha isbirligine agik ve derslere katilimec1 hale geldikleri
belirlenmistir. Bir dgrencinin, uygulama oncesinde akranlarma karsi sert davranislar sergilemesine
ragmen, uygulama sonrasinda kalem kutusunu unutan arkadasina kendi malzemelerini teklif etmesi gibi
prososyal davraniglarinda artis gézlemlenmistir.

3. Empati ve Kabul Kiiltiiriiniin Gelisimi: Uygulama, sadece merkeze alinan 6grencileri degil, aym
zamanda geri bildirim veren 6grencileri de olumlu ydnde etkilemistir. Ogrenciler, daha énce olumsuz
etiketlerle yaklastiklart akranlarina karsi daha duyarli hale gelmis ve onlarin iyi yonlerini gérmeye
baslamistir. Sinif i¢inde dislanan 6grencilere yonelik "oyuna alma" davraniglarinin ve teneffiislerde
birlikte vakit gecirme sikliginin arttig1 gozlemlenmistir.

4. Smf ikliminde Olumlu Déniisiim: Uygulama, genel simf atmosferinde belirgin bir iyilesme
saglanustir. Ogrenciler arasi catisma ve kiiciik anlasmazliklarin sayisinda azalma, karsilikli yardimlagma
ve paylasim davraniglarinda ise artis tespit edilmistir. Sinifin, rekabet¢i bir ortamdan, giiven ve saygiya
dayali, destekleyici bir topluluga doniistiigii gozlemlenmistir.

5. Ogretmen Rolii ve Uygulamanin Yénetimi: Veriler, uygulamanm etkililiginde 6gretmenin roliiniin
hayati oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenin, yargilayict olmayan, rehber ve destekleyici bir tutum
sergilemesi, 6grencilerin kendilerini glivende hissetmelerini ve samimi geri bildirimler vermelerini
saglamistir. Negatif ifade ve tutumlara asla izin vermemis, geri bildirimleri aninda yapmustir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler
Bu c¢alismanin bulgulari, degerler egitiminde duygu merkezli ve katilimc1 yaklagimlarin giiclinii agikga ortaya
koymaktadir. "Sevgi g¢emberi" uygulamasi, Ogrencilerin birbirlerine karsi olan algilarim1 ve tutumlarini
dontistiirerek, Lickona’nin (1991) vurguladigi gibi karakter gelisiminin duygusal (yiirek) boyutunu dogrudan hedef
almistir. Uygulama, soyut olan "kabul goérme" ve "empati" gibi degerleri, somut ve yasantisal bir deneyim haline
getirmistir. Uygulama sonucunda gozlemlenen duygusal iyilesme ve davranigsal degisim, Kabakg¢1 Yurdakul'un
(2012) isaret ettigi gibi, akran kabuliiniin cocuklarin 6z-deger algis1 ve akademik motivasyonu iizerindeki olumlu
etkileriyle paralellik gostermektedir. Ozellikle, davranis problemi gdsteren dgrencilerin smif toplulugu tarafindan
yeniden olumlu bir sekilde tanimlanmasi, bu 6grencilerin igsel motivasyonlarini ve sosyal yeterliliklerini
artirmistir. Bu durum, sosyal diglanmigligin getirdigi etiketleme dongiisiinii kirmanin, pozitif sosyal etkilesimlerle
miimkiin oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgular, ayn1 zamanda Halstead ve Taylor’in (2000) deger
egitiminin duygu boyutunu 6n plana ¢ikaran yaklagimini desteklemektedir. Uygulama, 6grencilerin yalnizca neyin
dogru ya da yanlis oldugunu 6grenmekle kalmayip, ayn1 zamanda baskalarina karsi nasil hissedilecegini ve bu
duygularin davraniglara nasil yansityacagini deneyimlemelerini saglamistir. Smif ikliminde yasanan olumlu
degisim, "sevgi cemberi"nin bireysel diizeyde baslayan etkilerinin, grup dinamiklerine yayildiginin bir
gostergesidir. Bu, duygu merkezli uygulamalarin sadece hedefteki bireyleri degil, tim simf toplulugunu
doniistiirme potansiyeline sahip oldugunu kanitlamaktadir. Sonug olarak, bu ¢aligma, degerler egitiminin etkili bir
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sekilde yliriitiilmesinde, bilissel stratejilerin yani sira, 6grencilerin duygusal ve sosyal gelisimini destekleyen
katilimci ve yasantisal uygulamalara daha fazla yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Sonuclar

Aragtirma sonucunda, "sevgi ¢emberi" uygulamasinin ilkokul diizeyinde sosyal uyumu destekleyen, empatiyi
artiran ve siif i¢i iliskileri doniigtiiren etkili bir ara¢ oldugu belirlenmistir. Uygulama sayesinde &grenciler
yalnizca arkadaglarint degil, kendilerini de yeniden tanimlama ve degerli hissetme firsati bulmuslardir. Sinif
ikliminde go6zlemlenen olumlu degisimler, degerler egitiminin duygusal deneyimlerle desteklenerek
i¢sellestirilmesinin 6nemini ortaya koymustur.

Oneriler
e Deger egitimi programlarina sosyal-duygusal 6grenme bilesenleri entegre edilmelidir.
e Ogretmenlere yonelik hizmet ici egitimlerde simif ici duygu merkezli uygulamalara yer verilmelidir.
e "Sevgi cemberi" uygulamasinin farkli yas gruplarinda ve farkli sosyo-kiiltiirel baglamlarda uygulanarak
etkililigi karsilagtirtlmalidir.
e Nitel caligmalara ek olarak nicel arastirmalarla uygulamanin etkileri istatistiksel verilerle desteklenmelidir.
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Al Kids (Yapay Zeka Cocuklar)

Nevin Dombayci!

Ozet
Al KIDS, uluslararas: bir eTwinning projesi olup Tiirkiye ve Portekiz’in kurucu ortakligiyla baglatilmistir.
Polonya, Romanya, Giircistan, Sirbistan, Azerbaycan, Hirvatistan, Tunus, Yunanistan ve 1spanya’n1n da
katilmasiyla toplamda 11 iilkenin ortakligiyla yiiriitiilmiistiir. Projenin dili Tiirkge ve Ingilizce’dir. 10 Tiirk ve 17
yabanci olmak iizere toplamda 27 dgretmen ve 540 dgrenciyle gergeklestirilmistir. Projenin yag grubu 7-11°dir.
2024-2025 Egitim-Ogretim y1l1 ekim ay1 itibariyle baglamis mayis ay itibariyle sonlandirilmistir. Projenin amaci,
ogrencilerin yapay zeka araglarini kullanarak dijital bilgi ve deneyimlerini artirmak; disiplinleraras: etkinlikler
yoluyla fen, matematik, ¢evre sorunlar1 ve siirdiiriilebilir yasam uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarin
saglamak; miizik ve sanat yoluyla yaraticiliklarini desteklemek; ifade becerilerini gelistirmek; kiiltiirlerarast
farkindalik olusturmaktir. Ayrica 6gretmenlerin yapay zeka teknolojilerini derslerine entegre edebilmelerine
olanak saglamaktir. Proje baglangic ve bitis siiregleri degerlendirilmis, nihai sonuglara ulasilip ulasilmadig tespit
edilmistir. Arastirma, nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildig1 karma yontem ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama
stirecinde, 6grencilere acik uclu sorulardan olugan 6n test ve son test uygulanmis; 6gretmen ve veli goriisleri ise
yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ve anketler araciligiyla toplanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde ise
betimsel analizden yararlanilmigtir. Elde edilen bulgular, d6grencilerin yapay zeka destekli etkinlikler sayesinde
hem dijital becerilerinde hem de g¢evre, iklim ve siirdiiriilebilirlik konularindaki bilgi diizeylerinde anlamli artis
oldugunu ortaya koymustur. Degerlendirme sonucunda 6grencilerin gorsel okuma, problem ¢dzme, etik degerlere
uygun elestirel diigiinme ve arastirma becerilerinin gelistigi, motivasyonlarinin arttigi tespit edilmistir. Veri
giivenligi ve dijital etik konularinin ulusal politika belgelerine daha giiglii bigimde yansitilmasi ve 6gretmenler i¢in
yapay zeka destekli egitim {izerine hizmet i¢i egitim programlarinin yayginlastirilmas: gerektigi 6nerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: egitim, yapay zeka, biiyiik veri kullanimu, etik, gelecegin meslekleri

Giris
Son yillarda hizla geligen yapay zeka teknolojileri, egitim alaninda 6gretme ve grenme siireglerini doniistiirme
potansiyeliyle 6n plana ¢ikmis; bireysellestirilmis, etkilesimli ve disiplinlerarasi 6grenme deneyimlerini miimkiin
kilarak 21. ylizyil egitiminin ¢ehresini degistirmektedir (Seyrek vd., 2024). Bununla birlikte gelecegin meslekleri
de degigmektedir. Diinya Ekonomik Forumu'nun (WEF) Ocak 2025'te yayinladigi Mesleklerin Gelecegi
Raporu'na gore, Biiyiik Veri Uzmanlari, Fintech Miihendisleri, Yapay Zeka ve Makine Ogrenimi Uzmanlari,
Yazilim Gelistiricileri, Otonom Ara¢ Uzmanlari, Cevre Miihendisleri ve Yenilenebilir Enerji Uzmanlar1 en
hizli biiyiiyen roller arasindadir. Bu raporda yapay zeka okuryazarligi gelecegin mesleklerine hazirlik siirecinin
temel bilesenlerinden biri olarak degerlendirilmektedir (WEF, 2025). Bu ¢ergevede, 6grencilerin hem yapay zeka
teknolojilerine maruz kalmast hem de bu araglari anlamli ve etik bigimde kullanabilmeleri biiyiikk 6nem arz
etmektedir.
McCarthy (2007), yapay zekayi “insan benzeri zeki makineler, 6zellikle zeki bilgisayar programlari yaratma bilimi
ve mithendisligi” olarak tanimlamustir; bu tanim, akil yiiriitme, problem ¢dzme, anlam ¢ikarma ve genelleme gibi
insanst biligsel becerileri kapsar.

"Al KIDS (Yapay Zeka Cocuklari)" uluslararasi bir eTwinning projesi olup Tiirkiye ve Portekiz’in kurucu
ortakligryla baslatilmistir. Polonya, Romanya, Giircistan, Sirbistan, Azerbaycan, Hirvatistan, Tunus, Yunanistan
ve Ispanya’nin da katilmasiyla toplamda 11 iilkenin ortakhigiyla yiiriitiilmiistiir. Projenin dili Tiirkge ve
Ingilizce’dir.10 Tiirk ve 17 yabanci olmak iizere toplamda 27 dgretmen ve 540 dgrenciyle gergeklestirilmistir.
2024-2025 Egitim-Ogretim yil1 ekim ay itibariyle baslamis may1s ayi itibariyle sonlandirilmistir.

Cevre ve su kirliligi ile iklim degisikligi tiim diinya iilkeleri i¢in 6nemli sorunlardir. Bu dogrultuda proje, Birlesmis
Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma hedeflerinde yer alan Madde 13 (iklim Eylemi), Madde 14 (Sudaki Yasam) ve
Madde 15 (Karasal Yasam) ile iliskilendirilmis, 6grencilerin kiiresel sorunlara yonelik biling kazanmasi
saglanmistir. Bu maddeler yapay zeka araclar1 kullanilarak derslere entegre edilmistir. Dolayistyla 6grenciler
gercek diinya sorunlarinin ¢dziimiine yonelik kendi projelerini gelistirmislerdir. incemen ve Oztiirk (2024), yapay
zeka uygulamalarini li¢ temel kategoride ele alir: akilli 6gretici sistemler, uzman sistemler ve sohbet robotlari
(chatbotlar). Her bir kategori, egitim basta olmak iizere degisik alanlarda nasil gorev aldigi; ne amagla, hangi
ozelliklerle ve nasil kullanilabilecegi baglaminda zengin 6rneklerle agiklanmstir (incemen & Oztiirk, 2024).

Projenin amaci, Ogrencilerin yapay zeka araglarm1 kullanarak dijital bilgi ve deneyimlerini artirmak;
disiplinleraras1 etkinlikler yoluyla fen, matematik, ¢evre sorunlari ve siirdiiriilebilir yasam uygulamalari1 hakkinda
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bilgi sahibi olmalarin1 saglamak; miizik ve sanat yoluyla yaraticiliklarini desteklemek, ifade becerilerini
gelistirmek; kiiltlirleraras1 6grenme alanindaki bilgilerini artirmak ve farkindalik olugturmaktir. Ayrica
ogretmenlerin de yapay zeka teknolojilerini derslerine entegre edebilmelerine olanak saglamaktir.

Yontem
Arastirma, nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi karma yontem ile yiriitiilmiistiir. Tiirkiye, Portekiz, Polonya,
Romanya, Giircistan, Sirbistan, Azerbaycan, Hirvatistan, Tunus, Yunanistan ve Ispanya dahil 10 Tiirk ve 17
yabanci olmak {izere toplamda 27 dgretmen ve 540 dgrenciyle gerceklestirilmistir. Projenin yas grubu 7-11"dir.
2024-2025 Egitim-Ogretim y1l1 ekim ayu itibariyle baslamis mays ay1 itibariyle sonlandirilmistir. Proje baslangic
ve bitis siiregleri degerlendirilmis, nihai sonuglara ulasilip ulasilmadigi tespit edilmistir. Veri toplama siirecinde,
ogrencilere acik uglu sorulardan olusan 6n test ve son test uygulanmis; dgretmen ve veli goriisleri ise yart
yapilandirilmig goriisme formlar1 ve anketler araciligiyla toplanmustir. Verilerin ¢oziimlenmesinde ise betimsel
analizden yararlanilmistir.

Bulgular
Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun 6grenme deneyimleri sunan yapay zeka teknolojileri, 6gretim siirecinin niteligini
artirma ve Ogrenci basarisini destekleme konusunda 6nemli katkilar saglamaktadir. Bununla birlikte, yapay zeka
tabanli sistemlerin egitim ortamlarinda kullanimi, yalnizca teknik faydalarla sinirli olmayip; ayn1 zamanda etik
kullanim ilkeleri, veri giivenligi ve 6grenci mahremiyeti gibi konularin da dikkatle degerlendirilmesini gerekli
kilmaktadir (Kése vd., 2024).

Proje kapsaminda uygulanan on test ve son test calismalari, proje siirecinin 6grenciler iizerindeki etkisini
degerlendirmek amaciyla planlanmistir. Bu degerlendirme siirecinde, 6grencilere yoneltilen sorulara verdikleri
yanitlar ayrintili sekilde incelenmis; her bir soru i¢in 6n test ve son test sonuglari karsilagtirmali olarak analiz
edilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda her bir sorunun analizine ayr1 ayr1 yer verilmis; dgrencilerin bilgi
diizeylerindeki degisimler, tutumlarindaki farkliliklar ve 6grenme siirecindeki kazanimlar kapsamli bir bicimde
degerlendirilmistir. Hazirlanan bu raporun, benzer egitim projeleri i¢in yol gosterici olmasi ve yapay zeka
egitiminin ¢ocuklara yonelik planlamasinda veri temelli bir katki sunmasi hedeflenmistir. Bunun icin proje baginda
iic siniftan olusan bir drneklem grubu secilmistir ve drneklem grubundaki &grenci sayisi toplami 72°dir. 72
ogrencinin katilim gosterdigi anketin degerlendirme sonuglar asagidaki gibidir.

Soru 1: Hi¢ yapay zeka araglarini kullanarak hikaye yazdin m1?

Question 1: Have you ever written a story using artificial intelligence tools?

Soru 1: Hig yapay zeka araclarini kullanarak Soru 1: Hi¢ yapay zeka araglanm kullanarak
hikaye yazdin mi? hikaye yazdin mi?

Question 1: Have you ever written a story Question 1: Have you ever written a story
using artificial intelligence tools? using artificial intelligence tools?

W YES/EVET : 13 (18.06%) W YES/EVET : 56 (77.78%)
W NO/HAYIR : 59 (81.94%) B NO/HAYIR : 16 (22.22%)

On Test Sonuglar:
e Evet: 13 6grenci — %18,1
e Hayr: 59 6grenci — %81,9
Son Test Sonuclari:
e Evet: 56 6grenci — %77,8
e Hayr: 16 dgrenci — %22,2
Analiz:



Bu soruya verilen yanitlar, dgrencilerin proje 6ncesi ve sonrasi yapay zeka araglarini pratikte kullanma
diizeylerini degerlendirmede 6nemli bir gosterge sunmaktadir.

On test verileri, dgrencilerin biiyiik gogunlugunun (%81,9) daha énce yapay zeka araglarmi kullanarak hikaye
yazma deneyiminin olmadigimi ortaya koymaktadir. Bu sonug, 6grencilerin yapay zeka ile yaratici {iretim
stireclerinde heniiz aktif rol almadigini, dolayisiyla bu alana dair hem bilgi hem de deneyim eksikligi yasadiklarini
gostermektedir.

Proje siirecinin sonunda uygulanan son test sonuglari ise oldukg¢a carpici bir degisimi ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin %77,8’i son testte bu soruya “Evet” yanit1 vererek, yapay zeka araglariyla hikaye yazma deneyimi
kazandiklarini ifade etmistir. Bu oran, on testteki %18,1'lik orana gore yaklasik 4,3 katlik bir artisa karsilik
gelmektedir. Bu degisim, proje kapsaminda uygulanan etkinliklerin &grencileri dogrudan uygulamaya
yonlendiren, deneyim odakli ve katilime1 bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin yalnizca yapay
zekay1 tanimakla kalmayip, onu yaratici bir iiretim araci olarak kullanabilmeleri, projenin basar1 diizeyini dnemli
Olciide desteklemektedir. Ayrica, bu sonuglar 6grencilerin teknolojiye olan meraklarinin ve katilimlarinin da
arttigini, yapay zekanin giinliilk yasamla bagdastirilabildiginde 6grenciler lizerinde kalict ve olumlu bir etki
yaratabilecegini gostermektedir.

Soru 2: Hi¢ yapay zeka araglarini kullanarak sarki hazirladin mi?

Question 2: Have you ever prepared a song using artificial intelligence  tools?

Soru 2: Hig yapay zeka araglanini kullanarak Soru 2: Hi¢ yapay zeka araclarni kullanarak
sarki hazirladin mi? sarki hazirladin mi?

Question 2: Have you ever prepared a song Question 2: Have you ever prepared a song
using artificial intelligence tools? using artificial intelligence tools?

W YES/EVET : 12 (16.67%) S YESRVET : 49 (08.08%)
® NO/HAYIR : 60 (83.33%) i il A e

On Test Sonuclari:

e Evet: 12 6grenci — %16,7

e Hayir: 60 dgrenci — %83,3
Son Test Sonuglari:

e Evet: 49 6grenci — %68,1

e Hayr: 23 6grenci — %31,9
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, 6grencilerin yapay zekayi yaratict miizik tretiminde kullanma deneyimlerini
Olgmektedir.
Proje oncesinde dgrencilerin %83,3’{i daha 6nce bu tiir bir deneyim yasamadigini belirtmistir. Proje sonunda ise
bu oran %31,9’a diiserken, “Evet” diyenlerin oran1 %68,1’e yilikselmistir. Bu, 6grencilerin énemli bir kisminin
proje siiresince yapay zeka ile sarki liretmeyi deneyimledigini gostermektedir.
Elde edilen bu sonug, proje kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin yaratici dijital becerilerini
artirmada etkili oldugunu ve yapay zekay1 yalmizca teorik degil, pratik uygulamalarla da tanidiklarini ortaya
koymaktadir.
Soru 3: Hi¢ yapay zeka araglarini kullanarak sunum hazirladin m1?
Question 3: Have you ever prepared a presentation using artificial intelligence tools?



Soru 3: Hig yapay zeka araglarini kullanarak Soru 3: Hi¢ yapay zeka araglarint kullanarak

sunum hazirladin mi? sunum hazirladin mi?

Question 3: Have you ever prepared a Question 3: Have you ever prepared a
presentation using artificial intelligence presentation using artificial intelligence
tools? tools?

B YES/EVET : 22 (30.56%) B YES/EVET : 60 (83.33%)
B NO/HAYIR : 50 (69.44%) W NO/HAYIR : 12 (16.67%)
On Test Sonuclar:

e Evet: 22 dgrenci — %30,6

e Hayr: 50 6grenci — %069,4
Son Test Sonuglar::

e Evet: 60 6grenci — %83,3

e Hayr: 12 dgrenci — %16,7
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, 6grencilerin yapay zekay: sunum hazirliginda kullanma deneyimlerini 6lgmektedir.
Proje dncesinde 6grencilerin %69,4’ii daha 6nce bu tiir bir deneyim yasamadigini belirtmistir. Proje sonunda ise
bu oran %16,7’ye diiserken, “Evet” diyenlerin orani %83,3 e ytlikselmistir.
Bu sonug, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun proje siiresince yapay zeka destekli sunum araglarini kullanarak
yeni bir deneyim kazandigini gostermektedir.
Elde edilen bulgular, proje kapsaminda yiiriitiilen uygulamalarin 6grencilerin dijital becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu ve yapay zekayi yalnizca kavramsal diizeyde degil, uygulamali olarak da 6grenme imkani bulduklarini
ortaya koymaktadir.
Soru 4: Hig yapay zeka araglarini kullanarak roportaj yaptin mi?
Question 4: Have you ever conducted an interview using Al tools?



Soru 4: Hig¢ yapay zeka araclarini kullanarak Soru 4: Hi¢ yapay zeka araclarini kullanarak

roportaj yaptin mi? roportaj yaptin m?
Question 4: Have you ever conducted an Question 4: Have you ever conducted an
interview using Al tools? interview using Al tools?

W YES/EVET : 37 (51.39%)

W YES/EVET : 14 (19.44%) B NO/HAYIR : 35 (48.61%)

B NO/HAYIR : 58 (80.56%)

On Test Sonuclar:

e Evet: 14 6grenci — %19,4

e Hayr: 58 dgrenci — %80,6
Son Test Sonuglar::

e Evet: 37 6grenci — %51,4

e Hayir: 35 dgrenci — %048,6
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, 6grencilerin yapay zekayr roportaj hazirlign ve uygulama siirecinde kullanma
deneyimlerini 6lgmeyi amaglamaktadir. Proje oncesinde &grencilerin %80,6’s1 daha dnce bu tiir bir deneyim
yasamadigini belirtmistir. Proje sonunda ise bu oran %48,6’ya gerilerken, yapay zeka destekli roportaj deneyimi
yasadigini belirtenlerin oran1 %51,4 e yiikselmistir. Bu degisim, 6grencilerin dnemli bir kisminin proje siirecinde
yapay zeka tabanli roportaj deneyimi kazandigini gostermektedir.
Elde edilen bulgular, proje kapsaminda yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin yaratici iletisim becerilerini ve dijital
araglarla etkilesim yetkinliklerini gelistirme konusunda etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica dgrenciler,
yapay zekay1 yalnizca bilgi edinme amaciyla degil, ayn1 zamanda etkilesimli i¢erik {iretiminin aktif bir bileseni
olarak kullanmay1 da 6grenmislerdir.
Soru 5: Hig yapay zeka araglarini kullanarak akrostis ¢aligmasi yaptin m1?
Question 5: Have you ever made an acrostic work using artificial intelligence tools?



Soru 5: Hig yapay zeka araglarini kullanarak Soru 5: Hig yapay zeka araglarini kullanarak

akrostis galigmasi yaptin mi? akrostig galigmasi yaptin mi? .
Question 5: Have you ever made an acrostic Question 5: Have you ever made an acrostic
work using artificial intelligence tools? work using artificial intelligence tools?

W YESJEVET : 11 (15.28%) W YES/EVET : 48 (66.67%)
W NOJHAYIR : 61 (84.72%) W NO/HAYIR : 24 (33.33%)
On Test Sonuclar:

e Evet: 11 6grenci — %15,3

e Hayir: 61 dgrenci — %84,7
Son Test Sonuglar::

e Evet: 48 6grenci — %66,7

e Hayir: 24 dgrenci — %33,3
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, &grencilerin yapay zekayr kullanarak akrostig siir olusturma deneyimlerini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Proje oncesinde Ogrencilerin %84,7’si daha once bu tiir bir deneyim
yasamadigint belirtmistir. Proje sonunda ise bu oran %33,3’e diiserken, yapay zeka ile siir yazma deneyimi
yasadigini belirtenlerin oran1 %66,7’ye yiikselmistir. Bu dikkat g¢ekici artig, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun
proje siirecinde yapay zeka destekli yaratict yazma deneyimi kazandigini gostermektedir.
Elde edilen sonuglar, proje kapsaminda yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin hem yaratici diistinme becerilerini hem
de dijital araglarla yazma yetkinliklerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler, yapay zekay1
yalnizca bir bilgi kaynagi olarak degil, ayn1 zamanda sanatsal iiretim siirecinin aktif bir bileseni olarak da kullanma
imkan1 bulmustur.

Soru 6: Hig yapay zeka araglarini kullanarak Soru 6: Hig yapay zeka araglarini kullanarak
siir yazdin mi? giir yazdin mi?

Question 6: Have you ever written poetry Question 6: Have you ever written poetry
using artificial intelligence tools? using artificial intelligence tools?

W YES/EVET : 11 (15.28%) W YES/EVET : 45 (62.5%)
B NO/HAYIR : 81 (84.72%) B NO/HAYIR : 27 (37.5%)



On Test Sonuclar:

e Evet: 11 6grenci — %15,3

e Hayir: 61 6grenci — %84,7
Son Test Sonuglari:

e Evet: 48 dgrenci — %66,7

e Hayir: 24 6grenci — %33,3
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, 6grencilerin yapay zekay1 kullanarak akrostis siir olusturma deneyimlerini 6l¢gmektedir.
Proje 6ncesinde dgrencilerin %84,7’si bdyle bir deneyim yasamadigini belirtmistir. Proje sonunda bu oran %33,3’e
diiserken, “Evet” diyenlerin oran1 %66,7’ye yiikselmistir.
Bu énemli artig, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun proje siiresince yapay zeka destekli yaratici yazma deneyimi
kazandigim gdstermektedir.
Sonuglar, proje kapsaminda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin yaratici diisinme ve dijital araglarla yazma
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler, yapay zekay: sadece bilgi arac1 olarak
degil, ayn1 zamanda sanatsal {iretimin bir pargasi olarak da kullanma firsat1 bulmustur.
Soru 7: Hi¢ yapay zeka araglarini kullanarak bir resim ¢izdin mi?
Question 7: Have you ever drawn a picture using artificial intelligence tools?

Soru 7: Hig yapay zeka araclarini kullanarak SPN 73 Hig. yapay }eka araclanni kullanarak
bir resim gizdin mi? bir resim gizdin mi? )
Question 7: Have you ever drawn a picture Question 7: Have you ever drawn a picture
using artificial intelligence tools? using artificial intelligence tools?

W YES/EVET : 59 (81.94%)
™ YES/EVET : 28 (38.89%) B NOMHAYIR ; 13 (18.06%)
B NO/HAYIR : 44 (61.11%)

On Test Sonuclar:

e Evet: 28 dgrenci — %38,9

e Hayir: 44 6grenci — %061,1
Son Test Sonuclari:

e Evet: 59 6grenci — %81,9

e Hayir: 13 dgrenci — %018,1
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, 6grencilerin yapay zeka araglarini kullanarak dijital resim olusturma deneyimlerini
Olgmektedir.
Proje oncesinde 6grencilerin %61,1°1 daha dnce bdyle bir deneyim yasamadigini belirtmistir. Proje sonunda bu
oran %18,1’e kadar diiserken, yapay zeka ile resim c¢izdigini belirten &grencilerin oram1 %38,9’dan %81,9’a
yiikselmistir.
Bu belirgin artig, 6grencilerin bilyiik ¢ogunlugunun proje siiresince yapay zeka destekli gorsel tiretim araglarin
deneyimledigini gostermektedir.
Sonuglar, proje kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin gorsel ifade, yaraticilik ve teknoloji kullanim
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler, yapay zekay1 yalnizca metin iiretimi igin
degil, ayn1 zamanda sanatsal ifade ve dijital tasarim araci olarak da aktif bir sekilde kullanmay1 6grenmistir.
Soru 8: Hi¢ yapay zeka araglarini kullanarak bir bilmece ¢6zdiin mii?
Question 8: Have you ever solved a puzzle using artificial intelligence tools?



Soru 8: Hi¢ yapay zeka araglarini kullanarak Soru 8: Hig yapay zeka araclanm kullanarak

bir bilmece ¢ozdiin mii? bir bilmece ¢ozdiin mii?
Question 8: Have you ever solved a puzzle Qu.estion_a.: ﬂaye you ever solved a puzzle
using artificial intelligence tools? using artificial intelligence tools?

W YES/EVET : 40 (55.56%)

W YES/EVET : 14 (19.44%) ® NO/HAYIR : 32 (44.44%)

B NO/HAYIR : 58 (80.56%)

On Test Sonuclar:

e Evet: 28 dgrenci — %38,9

e Hayir: 44 dgrenci — %61,1
Son Test Sonuglar::

e Evet: 59 6grenci — %81,9

e Hayir: 13 dgrenci — %18,1
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, 6grencilerin yapay zeka araglarini kullanarak dijital resim olusturma deneyimlerini
Olemektedir.
Proje oncesinde 6grencilerin %61,1°1 daha dnce bdyle bir deneyim yasamadigini belirtmistir. Proje sonunda bu
oran %18,1’e kadar diiserken, yapay zeka ile resim ¢izdigini belirten 6grencilerin oran1 %38,9’dan %81,9’a
yiikselmistir.
Bu belirgin artis, 6grencilerin biiyiik gogunlugunun proje siiresince yapay zeka destekli gorsel iiretim araglarini
deneyimledigini gostermektedir.
Sonuglar, proje kapsaminda yapilan etkinliklerin 6grencilerin gorsel ifade, yaraticilik ve teknoloji kullanim
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler, yapay zekay1 yalnizca metin {iretimi igin
degil, ayn1 zamanda sanatsal ifade ve dijital tasarim araci olarak da aktif bir sekilde kullanmay1 6grenmistir.
Soru 9: Hig yapay zeka araglarini kullanarak bir oyun oynadin mi?
Question 9: Have you ever played a game using artificial intelligence tools?



Soru 9: Hi¢ yapay zeka araclarini kullanarak Soru 9: Hi¢ yapay zeka araglarini kullanarak

bir oyun oynadin mi? bir oyun oynadin mi?
Question 9: Have you ever played a game Question 9: Have you ever played a game
using artificial intelligence tools? using artificial intelligence tools?
W YES/EVET : 26 (36.11%) W YES/EVET : 51 (70.83%)
W NO/HAYIR : 46 (63.89%) W NOHAYIR : 21 (29.17%)
On Test Sonuclar:

e Evet: 26 6grenci — %36,1

e Hayir: 46 dgrenci — %63,9
Son Test Sonuglar::

e Evet: 51 6grenci — %70,8

e Hayir: 21 dgrenci — %29,2
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, Ogrencilerin yapay zekd aracglarin1 kullanarak oyun oynama deneyimlerini
degerlendirmektedir.
Proje dncesinde 6grencilerin %63,9’u daha dnce bu tiir bir deneyim yasamadigini belirtmistir. Proje sonunda ise
bu oran %29,2’ye diiserken, “Evet” diyenlerin oran1 %36,1’den %70,8’e yilikselmistir.
Bu veriler, 6grencilerin proje siiresince yapay zeka destekli oyunlar1 deneyimledigini ve bu araglarla daha fazla
etkilesime gegtigini gdstermektedir.
Elde edilen sonug, yapay zeka uygulamalarinin yalnizca {iretken degil, etkilesimli ve eglenceli 6grenme siireglerine
de katki sagladigini ortaya koymaktadir.
Ayrica bu deneyimler, 6grencilerin dijital okuryazarligini, elestirel diigiinme becerilerini ve oyunlastirma temelli
O0grenmeye olan ilgisini artirmustir.
Soru 10: Hig yapay zeka araglarini kullanarak bir video montaji yaptin mi?
Question 10: Have you ever made a video montage using Al tools?



Soru 10: Hig yapay zeka araglarini kullanarak Soru 10: Hig yapay zeka araglarini kullanarak

bir video montaji yaptin mi? bir video montaji yaptin mi?
Question 10: Have you ever made a video Question 10: Have you ever made a video
montage using Al tools? montage using Al tools?

W YES/EVET :17 (23.61%) W YES/EVET :52 (72.22%)
B NO/HAYIR : 55 (76.39%) W NO/HAYIR : 20 (27.78%)
On Test Sonuglar:

e Evet: 17 6grenci — %23,6

e Hayr: 55 6grenci — %76,4
Son Test Sonuglar::

e Evet: 52 6grenci — %72,2

e Hayir: 20 dgrenci — %27,8
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, 6grencilerin yapay zeka araclarini kullanarak video montaji yapma deneyimlerini
degerlendirmektedir.
Proje dncesinde dgrencilerin %76,4’li boyle bir deneyimi olmadigini belirtmistir. Proje sonunda bu oran %27,8’e
diiserken, “Evet” diyenlerin oran1 %23,6’dan %72,2’ye yiikselmistir.
Bu onemli artig, 6grencilerin proje siiresince yapay zekad destekli video diizenleme araglarini aktif sekilde
kullandigini ve bu alanda deneyim kazandigini gostermektedir.
Elde edilen sonuglar, 6grencilerin yalnizca metin ya da gorsel degil, multimedya igerik {iretiminde de yapay zekay1
kullanabildigini ve dijital medya becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.
Ayrica bu durum, yapay zeka ile iiretkenligin farkli alanlarda (gorsel, isitsel, kurgu) nasil birlesebilecegini
Ogrencilere somut olarak gostermistir.
Soru 11: Hig yapay zeka araglarini kullanarak matematik problemleri ¢6zdiin mii?
Question 11: Have you ever solved math problems using artificial intelligence tools?



Soru 11: Hig yapay zeka araglarini kullanarak Soru 11: Hig yapay zeka araglarini kullanarak

matematik problemleri ¢ozdiin mii? matematik problemleri ¢ozdiin mii?
Question 11: Have you ever solved math Question 11: Have you ever solved math
problems using artificial intelligence tools? problems using artificial intelligence tools?

W YES/EVET : 18 (25%) W YES/EVET : 40 (55.56%)
B NO/HAYIR : 64 (75%) B NO/HAYIR : 32 (44.44%)
On Test Sonuclar:

e Evet: 18 dgrenci — %25,0

e Hayir: 54 6grenci — %75,0
Son Test Sonuglar::

e Evet: 40 6grenci — %55,6

e Hayir: 32 dgrenci — %044,4
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, 6grencilerin yapay zeka araclarini kullanarak matematik problemi ¢6zme deneyimlerini
ortaya koymaktadir.
Proje oncesinde 6grencilerin %751 bu tiir bir deneyime sahip olmadigmni belirtmistir. Proje sonunda bu oran
%44,4’e diiserken, “Evet” diyenlerin oran1 %25’ten %55,6’ya yiikselmistir.
Bu artig, 6grencilerin proje siiresince yapay zekay1 akademik amaglarla — dzellikle problem ¢6zmede — kullanma
aliskanlig1 gelistirdiklerini gostermektedir.
Sonuglar, 6grencilerin yalnizca yaratict igerik tiretiminde degil, analitik diistinme ve ¢6zlim odakli uygulamalarda
da yapay zeka araclarini aktif bigimde kullanmay1 6grendigini ortaya koymaktadir.
Bu deneyim, dgrencilerin teknolojiyi 6grenme destekgisi bir ara¢ olarak gérmelerini saglamis ve matematiksel
diisiinme siire¢lerini desteklemistir.
Soru 12: Hig yapay zeka araglarini kullanarak bir bilimsel deney tasarladin m1?
Question 12: Have you ever designed a scientific experiment using artificial intelligence tools?



Soru 12: Hig yapay zeka araglarim kullanarak Soru 12: Hi¢ yapay zeka araglarini kullanarak

bir bilimsel deney tasarladin mi? bir bilimsel deney tasarladin mi?
Question 12: Have you ever designed a Question 12: Have you ever designed a
scientific experiment using artificial scientific experiment using artificial
intelligence tools? intelligence tools?

B YES/EVET : 8 (11.11%) W YES/EVET : 41 (56.94%)
B NOJ/HAYIR : 64 (88.89%) B NO/HAYIR : 31 (43.06%)
On Test Sonuclar:

e Evet: 8 6grenci — %11,1

e Hayir: 64 dgrenci — %88,9
Son Test Sonuglar::

e Evet: 41 6grenci — %56,9

e Hayir: 31 dgrenci — %43,1
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, 6grencilerin yapay zekdyr kullanarak bilimsel deney tasarlama deneyimlerini
Olemektedir.
Proje dncesinde 6grencilerin %88,9’u bdyle bir deneyim yasamadigini belirtmistir. Proje sonunda bu oran %43,1’¢e
diiserken, “Evet” diyenlerin orant %11,1°den %56,9’a yiikselmistir.
Bu 6nemli degisim, dgrencilerin proje siiresince yapay zeka destekli diisiinme, planlama ve arastirma siireglerine
aktif olarak katildigini gostermektedir.
Elde edilen sonuglar, yapay zeka araglarinin yalnizca yaraticilik ya da eglence alanlarinda degil, bilimsel disiinme
ve deneysel tasarim gibi akademik becerilerin gelistirilmesinde de etkili sekilde kullanilabildigini ortaya
koymaktadir.
Bu durum, 6grencilerin bilimsel sorgulama becerilerini desteklemis ve onlar1 teknolojiyle daha derinlemesine bir
O6grenme deneyimine tagimistir.
Soru 13: Hig yapay zeka araglarini kullanarak bir haber yazdin mi1?
Question 13: Have you ever written a news using artificial intelligence tools?



Soru 13: Hi¢ yapay zeka araglarini kullanarak Soru 13: Hig yapay zeka aracglarini kullanarak

bir haber yazdin mi? bir haber yazdin mi?
Question 13: Have you ever written a news Question 13: Have you ever written a news
using artificial intelligence tools? using artificial intelligence tools?

B YES/EVET : 7 (9.72%) W YES/EVET : 25 (34.72%)
B NO/HAYIR : 65 (90.28%) B NO/HAYIR : 47 (65.28%)
On Test Sonuclar:

e Evet: 7 6grenci — %9,7

e Hayir: 65 dgrenci — %090,3
Son Test Sonuglar::

e Evet: 25 6grenci — %34,7

e Hayir: 47 dgrenci — %065,3
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, 6grencilerin yapay zekay: kullanarak haber yazma deneyimlerini 6l¢mektedir.
Proje dncesinde dgrencilerin %90,3’l boyle bir deneyimi olmadigini belirtmistir. Proje sonunda bu oran %65,3’e
diiserken, “Evet” diyenlerin oran1 %9,7’den %34,7’ye yiikselmistir.
Bu gelisme, &grencilerin proje siiresince yapay zeka araglariyla gazetecilik tiirlinde metin firetme becerilerini
deneyimlediklerini gdstermektedir.
Sonuglar, 6grencilerin yalnizca yaratici yazimda degil, bilgilendirici ve haber odakli igerik {iretiminde de yapay
zekadan faydalanabildigini ortaya koymaktadir.
Ayrica bu siireg, 6grencilerin elestirel diisiinme, dogru bilgi kullanim ve dijital igerik tiretimi gibi temel medya
okuryazarlig1 becerilerini gelistirmelerine katki saglamustir.
Soru 14: Hig yapay zeka araglarini kullanarak ¢evre bilinciyle ilgili bir proje gelistirdin mi?
Question 14: Have you ever developed a project on environmental awareness using artificial intelligence tools?



Soru 14: Hig yapay zeka araglarini kullanarak Soru 14: Hig yapay zeka aracglarimi kullanarak

gevre bilinciyle ilgili bir proje gelistirdin mi? cevre Pilinciyle ilgili bir proje geligtirdin mi?
Question 14: Have you ever developed a Question 14: Have you ever developed a
project on environmental awareness using project on environmental awareness using
artificial intelligence tools? artificial intelligence tools?

W YES/EVET : 13 (18.06%) W YES/EVET : 47 (65.28%)
B NO/HAYIR : 59 (81.94%) W NO/HAYIR : 25 (34.72%)
On Test Sonuclari:

e Evet: 13 6grenci — %18,1

e Hayr: 59 6grenci — %81,9
Son Test Sonuglar::

e Evet: 47 6grenci — %65,3

e Hayir: 25 dgrenci — %34,7
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, 6grencilerin yapay zeka araclarmi kullanarak ¢evre bilinci temelli bir proje iretip
iretmediklerini degerlendirmektedir.
Proje oncesinde 6grencilerin %81,9’u bu tiir bir ¢caligmaya katilmadigini belirtmistir. Proje sonunda bu oran
%?34,7’ye diiserken, yapay zeka ile ¢evre bilinci lizerine proje gelistirdigini sdyleyenlerin orani %18,1°den %65,3’e
yiikselmistir. Bu dikkat cekici artig, O0grencilerin proje siiresince yapay zekdyr toplumsal farkindalik ve
stirdiirtilebilirlik gibi deger temelli konularda kullanmay1 6grendiklerini gostermektedir.
Elde edilen sonuglar, yapay zeka araglarmin sadece teknik beceri degil, ayn1 zamanda sorumlu vatandaslik ve
cevresel duyarlilik gelistirme siireglerinde de etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu sayede ogrenciler, teknolojiyi hem iretim hem de etik ve sosyal sorumluluk amagli kullanma bilinci
kazanmistir.
Soru 15: Hig yapay zeka araglarini kullanarak yabanci bir dilde bir konusma yaptin mi?



Question 15: Have you ever given a speech in a foreign language using artificial intelligence tools?

Soru 15: Hig yapay zeka araglarini kullanarak Soru 15: Hi¢ yapay zeka araclarini kullanarak
yabanci bir dilde bir konugma yaptin mi? yabanci bir dilde bir konugma yaptin mi? I
Question 15: Have you ever given a speech in Question 15: Have you ever given a speech in

a foreign language using artificial a foreign language using artificial

intelligence tools? intelligence tools?

W YES/EVET : 14 (19.44%) . ;%751,,5,; : g? (‘g;"s‘r’o,f’))
B NO/HAYIR : 58 (80.56%)
On Test Sonuclar:
e Evet: 14 6grenci — %19,4
e Hayir: 58 6grenci — %080,6
Son Test Sonuglar::
e Evet: 45 6grenci — %62,5
e Hayr: 27 dgrenci — %37,5
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, 6grencilerin yapay zeka araglarini kullanarak yabanci dilde konusma deneyimlerini
Olemektedir.
Proje oncesinde dgrencilerin %80,6°s1 boyle bir deneyime sahip olmadigini belirtmistir. Proje sonunda bu oran
%37,5’e diiserken, “Evet” diyenlerin oran1 %19,4’ten %62,5’e yiikselmistir.
Bu anlamli artis, 6grencilerin proje siiresince yapay zeka destekli dil uygulamalari ile yabanci dilde konusma
pratigi yaptigini gostermektedir.

Elde edilen sonuglar, yapay zekanin yalnizca yazili igerik iretiminde degil, dil 6grenimi ve sozlii iletigim
becerilerinin gelistirilmesinde de etkili bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrenciler bu siiregte hem teknolojik hem de dilsel yeterliliklerini artirmus, yapay zekay etkilesimli bir 6grenme
partneri olarak kullanma becerisi gelistirmistir.

Soru 16: Daha dnceden katildigin herhangi bir eTwinning projesinde yapay zeka araglarini kullanarak caligma
yaptin m1?

Question 16: Have you worked using artificial intelligence tools in any eTwinning project you have participated
in before?



Soru 16: Daha onceden katildigin herhangi bir Soru 16: Daha énceden katildigin herhangi bir

eTwinning projesinde yapay zeka araglarini eTwinning projesinde yapay zeka araglarini
kullanarak galigma yaptin mi? kullanarak ¢aligma yaptin mi?

Question 16: Have you worked using artificial Question 16: Have you worked using artificial
intelligence tools in any eTwinning project intelligence tools in any eTwinning project
you have participated in before? you have participated in before?

W YES/EVET : 20 (27.78%) W YES/EVET : 54 (75%)
B NO/HAYIR : 52 (72.22%) W NO/HAYIR : 18 (25%)
On Test Sonuclar:

e Evet: 20 6grenci — %27,8

e Hayr: 52 dgrenci — %72,2
Son Test Sonuglar::

e Evet: 54 6grenci — %75,0

e Hayr: 18 dgrenci — %025,0
Analiz:
Bu soruya verilen yanitlar, 6grencilerin daha dnce katildiklar1 eTwinning projelerinde yapay zeka araglarini
kullanma deneyimlerini 6lgmektedir.
Proje oncesinde 6grencilerin %72,2’si bu tiir bir deneyimi olmadigini belirtmistir. Proje sonunda bu oran %25’e
diiserken, “Evet” diyenlerin oran1 %27,8’den %75’e yiikselmistir.

Bu sonug, dgrencilerin proje siiresince hem mevcut hem de yeni projelerde yapay zeka araglarini kullanma
farkindaliginin ve deneyiminin arttigini géstermektedir.

Elde edilen veriler, 6grencilerin yapay zekay1 sadece bireysel ¢calismalarinda degil, ayn1 zamanda is birligi ve proje
tabanli 6grenme siireglerinde de etkin sekilde kullandiklarmi ortaya koymaktadir. Bu durum, yapay zekanin
egitimde is birligi ve inovasyon siiregleri

ne entegrasyonunun basariyla gerceklestigine isaret etmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Yapay zeka, erisimi bakimindan insan hayal giiclinii asan muazzam bir teknolojik potansiyele sahiptir. Bu
teknoloji, egitim alaninda da hizlica ilerlemekte ve egitim siireglerini etkinlestirerek karsilagilan giigliiklerin
iistesinden gelinmesini hizlandirmaktadir (Incemen & Oztiirk, 2024; Arslan, 2020). Projemizin planlama
stirecinde ilkokul miifredat entegrasyonu yapilmis, 6gretim programlar ile biitiinlestirilmesinde ¢oklu disiplin
yaklagimi izlenmistir. Disiplinlerarasi yaklagim, genel olarak proje igerigine, hedeflerine ve 6nemli sayida
faaliyetin veya ortak iiriiniin tasarimina yansitilmistir. Her etkinlik birden fazla ders kazanimina entegre edilmistir.
Atdlye calismalarimizin {irlin gelistirme siirecinde sorgula, hayal et, planla, yarat(olustur), gelistir, sonug
basamaklarinda ilgili ders kazanimlarindan faydalanilmistir. Temel yeterlilikler ile beceriler, icerikler, hedefler ve
faaliyetler arasinda iligkiler kurularak bu yetkinliklerin gelisimini 6l¢mek icin degerlendirme kriterleri
olusturulmustur. Proje etkinlikleri 6grencilerin yas dzelliklerine uygun olacak sekilde tasarlanmis, 6grenmeyi
O0grenme esas alinmistir. Yapay zeka teknolojileri, Web2.0 araglarmin o6gretimi ve atdlye calismalarinin
multidisipliner etkinliklere yonelik planlanmasi, dgrencilerin kavramsal &grenmelerini ve derinlesmelerini
desteklemis biitiinciil gelisimlerine katki saglamistir. Ders kazanimlar1 birebir atolye etkinlikleri ve yapay zeka
araclar ile desteklenmis ve somut kavramlar 6grencinin 6grenmesini kolaylastirmistir. Projeyi uygularken okul
zliimresi, toplant1 tutanaklari, y1llik plan ve ders defteriyle proje arasinda dogrudan baglanti kurulmustur. Projede
yapilan her etkinlik birden ¢ok ders kazanimiyla uyumlu olmustur. Ornegin “Fliki Al yapay zeka araci ile
matematik videolar: olusturma” kapsaminda Matematik dersi (M.3.2.1.1. Kiip, kare prizma, dikdortgen prizma,
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iicgen prizma, silindir, koni ve kiire modellerinin yiizlerini, kdoselerini, ayritlarm belirtir), Tiirkce
dersi(T.3.4.15.Hikaye edici metin yazar),Gorsel Sanatlar dersi(G.3.1.4. G6zleme dayali ¢izimlerinde geometrik ve
organik bi¢imleri kullanir),Fen Bilimleri dersi(F.3.1.1.1. Diinya’nin seklinin kiireye benzediginin farkina varir)
kazanimlariyla iliskilendirilmistir. Yapilan calismalara gore, yapay zeka egitim diinyasinda derin etkiler
yaratmaktadir. Bu etkinin oniimiizdeki donemde daha da biiyiimesi ongorillmektedir. Akilli 6gretici sistemler,
uzman sistemler ve chatbotlar, 6grenme siireclerini bireye 6zel hale getirmekte; 6grenci ve dgretmenlerin kontrollii
kullanimu tesvik edebilmelidir (Kiiciikali ve Cogkun, 2021)

Sonuclar

Al Kids projesi kapsaminda yapilan 6n test ve son testler, uygulanan anketler beklenen sonuglarin yakalandigim
gostermistir. Yapilan on test sonuglarina gore, 6grencilerin daha énce dogru yonde kullanilan teknolojiden uzak
olduklar1 saptanmustir. On test-son test karsilastirmali raporuna gére yapay zeka (YZ) araglarmi kullanarak sarki
olusturabilen 6grencilerin oran1 %16,7’den %68,1’e, YZ ile sunum hazirlayabilen 6grencilerin orant %30,6’den
%383,3’¢, YZ ile resim yapabilen &grencilerin orani %38,9 dan %81,9’a, YZ ile video montaji yapabilen
ogrencilerin oran1 %23,6’dan %72,2’ye,YZ ile bilimsel deney yapan 6grencilerin orani %11,1’den %56,9’a, ¢evre
bilinciyle ilgili bir proje gelistiren 6grencilerin oranm1 %18,1’den %65,3’e, yabanci dilde konusma yapan
ogrencilerin oran1 %19,4’den %62,5’¢ ylikselmistir. Atdlye calismasi ve YZ teknolojilerinin bir arada oldugu
projemizde veri sonuglarina gore 6grencilerin YZ araglarini kullanim becerilerinin gelistigi, 6z giivenlerinin arttigi,
derslerde daha aktif olduklar1, yaparak yasayarak 6grenme ile kalic1 6grenmenin gerceklestigi goriilmiistiir. Proje
ogrencilerde bilim, sanat, kiiltiir, teknoloji ve yasam alanlarindaki yeteneklerinin kesfedilmesini ve becerilerinin
biitiinciil olarak gelistirilmesini saglamistir. Ayrica ¢ikan sonug, YZ araclarinin ders kazanimlarina entegre
edilerek uygulandigini gostermistir. Projemizin en Ozgiin yanlarindan biri gelecegin mesleklerine yonelik
etkinliklerle zenginlestirilmis egitim igeriklerini ve 21.yy becerilerini kapsamasidir. Proje dgrencilerde ¢agimizin
gerektirdigi becerileri gelistirmistir. Ogrenciler dijital alanlarda korunmay1 ve etik kurallar1 6grenmislerdir. Proje
kapsaminda yapilan ¢aligmalar dgrencilerin bu yeterlikleri kazanmasinda 6nemli rol oynamustir. Yayginlastirma
amaciyla projemiz yerel basinda yer almistir. Sanal miize ¢aligmast yapilmistir. Okullarda panolar olugturulmus,
Ogretmen, veli ve 6grenciler icin afis, duyuru, bilgilendirme ¢aligmasi yapilmistir. Final iiriinii olarak e-book
¢ikarilmig ve egitim platformlarinda paylasiimistir.

Elde edilen bulgular, 6grencilerin yapay zeka destekli etkinlikler sayesinde hem dijital becerilerinde hem de gevre,
iklim ve siirdirilebilirlik konularindaki bilgi diizeylerinde anlamli artis oldugunu ortaya koymustur. Ayni
zamanda Ogrencilerin gorsel okuma, problem ¢6zme, etik degerlere uygun elestirel diisiinme ve aragtirma
becerilerinin gelistigi, motivasyonlarinin arttigi tespit edilmistir. Cevresel duyarliligi yiiksek, sorgulayan ve
tiretken bireyler olma yolunda ilerledikleri, buna bagli olarak akademik basarilarinin artmasinda, farkli ilgi ve
yeteneklerin ortaya cikmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler proje siirecinde dijital yetkinliklerinin
arttigini ifade etmislerdir. Veliler ise cocuklarinin yapay zeka ile daha ¢ok arastirma yapmaya basladiklarini, daha
¢ok bilgiye ulastiklarini, bilginin dogru olup olmadigini kontrol ederek elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini
belirtmiglerdir. Arastirma sonuglar1 yapay zeka teknolojilerinin fen, matematik, miizik ve gorsel sanatlar gibi
derslerde etkili ve verimli bir bigimde kullanilabilecegini gostermektedir.

Temur’un (2025) ¢alismasinda egitimde YZ uygulamalarinin etik boyutlari; 6gretmenlik rolleri, fikri miilkiyet,
kiiltiirel erozyon, siber giivenlik, sosyal miihendislik, teknoloji bagimlilig1, dijital ugurum, hesap verebilirlik, veri
gizliligi ve egitimde Onyargi olmak iizere 10 temel etik sorun cercevesinde sistematik bir sekilde
degerlendirilmistir. YZ'nin egitim sistemlerine entegrasyonu sirasinda ortaya cikan etik sorunlarin, yalnizca
teknolojik degil; pedagojik, toplumsal ve yonetsel boyutlart da igeren ¢ok katmanl bir yaklagimla ele alinmasi
gerekmektedir. YZ teknolojilerinin egitimde sorumlu bi¢cimde kullanilabilmesi i¢in yalnizca yasal diizenlemelere
degil, ayn1 zamanda egitimciler, 6grenciler, veliler ve politika yapicilar arasinda etik farkindalik diizeyinin
artirtlmasina yonelik siirekli egitim ve bilinglendirme ¢alismalarina da ihtiya¢ duyulmaktadir.(George & Wooden,
2023; Temur, 2025). Bu dogrultuda projemizde Giivenli internet Giinii kapsaminda Flippity aractyla "Dijital
Giivenlik Sampiyonu" sertifikasi programi hazirlanmistir. Bu etkinlik YZ teknolojileri odakli projemizde
Ogrencilerimizin internet giivenligi konusundaki farkindaliklarini 6lgmeyi amaglamistir. Flippity anket sorularini
dogru cevaplayan her 6grenciye "Dijital Giivenlik Sampiyonu" sertifikasi verilmistir. Bu etkinlik kapsaminda veri
mahremiyeti, internet dolandiricilii, giivenilir bilgi kaynaklar1 ve yapay zekada etik konulu bilinglendirme
caligmalar1 yapilmistir.

Klasik ders anlatma yontemlerinden uzaklagarak derslerimizde uyguladigimiz yapay zeka teknolojileri, Web2.0
aracglar1 miifredat baz almarak derslere entegre edilmistir. Yapay zeka araglari daha verimli bir egitim siirecini
beraberinde getirmistir. Ogretmenlerin teknolojik donanimimin gelistirilmesi ve projenin saglikli yiiriitiilebilmesi
amaciyla yapay zeka teknolojileriyle ilgili tanitim videolar1 ¢ekilmis ve kayit altina alinmistir. Dijital 6gretim
materyalleri ile 6grenmeyi kolaylastirmak, etkilesimli igerikler hazirlamak ve Ogrencilerin yapay zeka okur
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yazarligi gelistirmek igin egitim icerikleri iiretilmistir. Ogrenciler Microsoft Copilot ile afis ve logo tasarimu,
ChatGPT ile roportajlar yapmuslardir. Suno Al ile kendi sarkilarini bestelemislerdir. Canva ile farkli iilkelerdeki
arkadaslarina dijital yilbasi1 kartlar1 hazirlamislardir. Fliki Al ile matematik videolar1 olusturmuslardir. Veed.io ile
geemisten glinlimiize aydinlatma araclari ile ilgili etkileyici egitim videolar1 hazirlama ¢aligmalar1 yapmuglardir.
Gamma ile sunum hazirlayip, PhET Simiilasyon programui ile sanal deneyler ger¢eklestirmislerdir. GeoGebra 3D
ile artinllmis gergeklik uygulamalar1 yapmiglardir. DALL-E ile ¢evre sorunlarina dikkat ¢ceken yaratici gorseller
hazirlanuglar, RunwayML ile okyanus temizligi yapan robotlar tasarlamuglardir. Ogrencilerin kisisel bilgileri,
taninabilir goriintiileri halka agik boliimlerde yaymlanmamis, internet giivenligi saglanmis, velilerden gerekli
izinler alinmistir. E-Giivenlik géz Oniine alinmisg, videolar Youtube’a liste dist ya da bugulama yapilarak
aktarilmistir. Proje igerisinde kullanilan miizik, goriintii, grafik vb. materyaller telif haklarna dikkat edilerek
secilmistir.

Oneriler

Holmes ve arkadaglarinin (2019) da ifade ettigi ilizere, YZ'nin yalnizca teknolojik degil, pedagojik ve etik
yonlerinin de 6gretme ve 6grenme siireclerine etkisi biiyliktiir. Bu nedenle, YZ'nin egitimde sorumlu bir bigimde
uygulanabilmesi i¢in etik ilkelerle sekillendirilmis kapsamli politikalar bir 6n kosul olarak degerlendirilmelidir.
Ozellikle 6gretmen rollerinin yeniden tanimlanmasi, fikri miilkiyet haklarmin korunmasi, kiiltiirel cesitliligin
stirdiirtilebilirligi, siber giivenlik risklerinin yonetimi, dezenformasyonun &nlenmesi, teknoloji bagimliliginin
etkilerinin azaltilmasi, dijital esitsizliklerin giderilmesi, hesap verebilirligin saglanmasi, veri gizliliginin
korunmasi ve algoritmik dnyargilarin ortadan kaldirilmasi gibi konular, acil politika ve uygulama miidahaleleri
gerektiren alanlardir. Sharma ve Kumar (2023) ile Vural Yilmaz (2023) da benzer sekilde, YZ teknolojilerinin
toplumsal hedeflerle uyumlu bir bigimde gelistirilmesi ve uygulanmasi i¢in disiplinler arasi is birliginin kaginilmaz
oldugunu vurgulamaktadir. Veri giivenligi ve dijital etik konularinin ulusal politika belgelerine daha giiglii bigimde
yansitilmast ve oOgretmenler icin yapay zeka destekli egitim iizerine hizmet i¢i egitim programlarinin
yayginlastirilmasi gerektigi onerilmektedir.
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Sosyo-Ekonomik Acidan Dezavantajh Bélgede Egitim Goren Okul Oncesi Dénemi Cocuklarin ve
Annelerinin Robotik Kodlama Egitimi Uzerine Goriisleri®

Duru Duygu Cosgun® Feride Gok Colak®

Ozet
Bu aragtirmanin amaci, S0Syo-ekonomik agidan dezavantajli bolgede egitim goren okul dncesi donemi gocuklarin
ve annelerinin robotik kodlama egitimine iliskin goriiglerini ortaya koymaktir. Arastirmada nitel aragtirma
desenlerinden olgubilim deseninden yararlanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanmig yart yapilandirilmis Odak Grup Goriigme Formlart (Anne ve Cocuk Formu) ve Kisisel Bilgi Formu
kullamlmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, istanbul’da anasimifinda egitim géren 10 ¢ocuk ve 10 anne olmak
iizere toplam 20 katilimci olusturmaktadir. Yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen ses kayitlari,
aragtirmacilar tarafindan transkript edilmistir. Elde edilen veriler, icerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Icerik analizi
yapilirken veriler ¢ocuk ve anne olmak {izere iki sekilde gruplandirilmistir. Ardindan tiim veriler temalarina ve
kodlarma ayrilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular incelendiginde katilimer annelerin, robotik kodlama
hakkinda sinirlt bilgiye sahip olduklari belirlenmistir. Katilimei anneler, sunulan egitimin igerigini bilmeksizin
¢ocuklarina olumlu katki saglayacagini diisiindiiklerini belirtmistir. Ayrica ¢ocuklarinin sinif ortamina gesitlilik
kazandiracagina inandiklarina iliskin goriis beyan etmislerdir. Arastirmada yer alan katilimci g¢ocuklarin ise,
robotik kodlama egitimi 6ncesinde yalnizca robota iliskin farkindaliklarinin oldugu, robotik kodlama egitimi
hakkinda ise bir cocuk disinda higbirinin robotik kodlama hakkinda goriisiiniin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Robotik
kodlama egitimi siirecinde elde edilen veriler incelendiginde ise ¢ocuklarin robota iligskin beklenti sahibi olduklari,
egitsel robotun davraniglarini yonetmeye yonelik isteklerinin oldugu, robotla kodlamaya iliskin deneyim
isteklerinin artti§ina yonelik goriislerin oldugu belirlenmistir. Elde edilen veriler 1s181inda sosyo-ekonomik agidan
dezavantajli bolgede egitim gdren okul dncesi donemi ¢ocuklara okullarda robotik etkinliklerin sunulmasinin
¢ocuklarin bilgi islemsel diisiinme becerilerine katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Anahtar Kelimeler: aile katilim, bilgi islemsel diisiinme, dezavantajli bolge, nitel arastirma, okul 6ncesi, robotik
kodlama

Giris
Geleneksel egitim anlayisi, ¢ogunlukla egitimciyi merkeze alan ve bilginin aktarilmasina dayali bir sisteme
sahipken, cagdas egitim anlayislari, ¢cocugun merkezi ve aktif oldugu, deneyim kazanarak &grenmelerini ve
bireylerin gelisiminde sosyal etkilesimin dnemini vurgulamaktadir (Saracho, 2021). Geleneksel egitim anlayisinda
bireyin toplumsal bigime uyum saglamasi amaglanirken, modern egitim anlayis1 bireysel farkindaliginin gelisimi
oncelige alarak elestirel diisiinebilen, sorgulayan bireyler yetistirmeyi amaglar (Tan, 2021). 21. yiizyilin egitim
bicimi, bireylerin yalnizca bilgiye erigsmelerini degil, beraberinde bu bilgiyi analiz etme, yeniden olusturabilme ve
yaratici sekilde kullanabilme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Ciinkii 21. yiizyil becerileri yalnizca bilgiyi
kazanmay1 degil, ayn1 zamanda bireylerin bu bilgiyi ¢6ziimlemelerini gerekli kilmaktadir. Ek olarak elestirel ve
yaratici diisinme becerilerinin gelistirilmesini destek sunar (Dunne, 2025).

20. yiizyildan 21. Yiizyila gegis ile toplumlarda ekonomi, bilim, teknoloji, tiretim vb. alanlarda hizli bir degisim
ve dijitallesme siireci baglamistir. Bu siire¢ toplumlarin bireylerden bekledigi becerilerde de degisimler meydana
getirmistir. 21. yy becerileri olarak isimlendirilen bu beceriler elestirel diisiinme, problem ¢6zme, igbirligi, iletisim,
yaraticilik ve dijital okuryazarlik gibi alanlarda yer almaktadir (Kay, 2009). 21.yy becerilerinden biri olan problem
¢ozme becerisi, farkli becerilerin birlesim noktasi oldugu icin tiim bireylerde ve her kademede onemli yer
tutmaktadir.

Toplumun her kesiminde 21. Yiizyil becerilerinin desteklenmesi 6nemli olsa d bu becerilerin ediniminde
sosyoekonomik sartlar 6n plandadir. Giiniimiizde Diinya niifusunun yiizde ellisinden ¢ogu ne yazik ki 21. Yy
olanaklarina erigim saglayamayan dezavantajli bolgelerde yasamaktadir. Dezavantajli bolgeler; issizlik, egitim,
gelir, saghk, yasam memnuniyeti gibi géstergelerde ciddi farklarin gérildiigii ve biiyiikk sehirlerin arka
sokaklarindan kirsal alanlara kadar cesitli yerlerde bulunabilen bdlgelerdir (Unlii, 2020, s. 397[0OC1][I2]). Bu

3 Bu bildiri, tez danismanhigmi Dr. Ogr. Uyesi Feride GOK COLAK tarafindan yiiriitiilen “Aile Katilimli Ve Aile
Katilimsiz Robotik Kodlama Etkinliklerinin Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerisine
Etkisinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinin bir kismindan yararlamlarak hazirlanmgtir.

1 Yildiz Teknik Universitesi- duygu.cosqun@std.vildiz.edu.tr Y1ldiz Teknik Universitesi, Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi
Egitimi Programi, ORCID: https://orcid.org/0009-0006-8210-5552
2 Yildiz Teknik Universitesi- fgok.colak@yildiz.edu.tr ORCID:https://orcid.org/0000-0001-5196-9178
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bolgeler, kisi basina milli gelirin az, yoksulluk durumunun yiiksek ayni zamanda bireylerinde yetersiz beslenmenin
de goriildiigii bolgelerdir (Kereci, Kereci ve Gok, 2023). [OC3][14]

Dezavantaj bolgelerinde egitimsel, saglik ve ekonomik agidan pek ¢ok sorun bulunmaktadir. Ozellikle kentsel
yoksullugun oldugu bolgelerde kirsal yoksulluga oranla gida kaynaklarina erisimde zorluk yasamaktadir (Fotso,
2006). Buna karsin Daugherty, Dossani, Johnson ve Oguz (2014), arastirmalarinda dezavantajli bolgelerde, erken
gocukluk egitiminde bilgi-iletisim teknolojilerinden faydalanmanin ¢ocuklarin biligsel ve motor gelisimlerini
destekleyerek diger cocuklarla aralarindaki dijital ugurumu azaltma potansiyeli barindirmakta oldugunu
belirtmislerdir.

Ebeveynlerin okul ve ¢aligma yasamlariin desteklenmesinin, ¢ocuklarin basarilari iizerinde belirleyici oldugu
kabul edilmektedir (The Annie E. Casey Foundation, 2014; Schmit, Matthews ve Golden, 2014; Cheng vd., 2016;
NCSL, 2018)[OC5][I6]. Erken ¢ocukluk doéneminde aile katilimmin da bulundugu calismalarin, ¢ocugun
6grenmeye dair motivasyonunu yiikselttigi, ebeveynlerin egitime katilimini da destekledigi anlagilmaktadir (Ata-
Aktiirk ve Demircan, 2021). Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bolgelerdeki cocuklarin bu tiir egitimlere
erisimlerinin sinirli olmasi, erken gocukluk doneminde bu becerileri gelistirme firsatlarini da kisitlamaktadir.
Bu ¢alismanin amaci, sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bolgelerde yasayan okul dncesi ¢ocuklar ve onlarin
annelerinin robotik kodlama egitimine iligkin goriislerini belirlemektir. Buradan hareketle sosyo-ekonomik agidan
dezavantajli bolgelerde yasayan okul oncesi donemi ¢ocuklart ve ailelerinin robotik kodlama siirecine dair
goriisleri incelenerek alan yazina katki saglamayi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit
aranmaktadir:
e Sosyo-ckonomik agidan dezavantajli bolgede yasayan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin robotik kodlama
egitimine iliskin alg1 ve goriisleri nelerdir?
e Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bolgede yasayan annelerin, ¢gocuklarinin katildig1 robotik kodlama
egitimine yonelik beklenti, goriis ve Onerileri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilarak gergeklestirilmistir.
Olgubilim ¢aligmalar1 bireylerin bir olguya yonelik deneyimlerini anlamak i¢in tercih edilen desenlerden biridir.
Bu desen, bireylerin belirli bir olguya dair deneyimlerinin ayrintili incelenmesine imkan saglamaktadir (Creswell,
2021). Desende katilimcilarin olgunun bireysel bakis acilar1 yoluyla anlamlandirilma ¢alisilmaktadir. Ceylan ve
Capar (2022), olgubilim deseninin bir olguya yonelik bilgi sahibi olmak adina olguyu dogrudan deneyimleyen
bireylerin goriislerine basvurulmasina dayandigint belirtmektedir. Bu agidan olgubilimin, 6zellikle psikoloji,
egitim, saglik gibi bireylerin deneyimlerinin temele alindigi c¢aligmalarda uygulamaya dair iggdriiler elde
edilmesinin saglayarak politika ve uygulama gelistirme ¢aligmalarina destek sagladig: diisiiniilmektedir.

Katihmcilar

Aragtirmanin ¢aligma grubunu belirlemeden 6nce arastirmaya yonelik tiim izin siiregleri (etik belgesi, arastirma
izni vb.) tamamlanmistir. Ardindan sorumlu arastirmaci, ¢alismaya katilim saglamasi disiiniilen veli grubuyla
toplanti yapmustir. Yapilan bilgilendirme toplantisinda sorumlu arastirmaci tarafindan bilimsel ¢aligma siireci
hakkinda agiklamalar yapilarak veli ¢alismaya goniillii katildiklarina dair onam formlart imzalatilmigtir. Bu siire¢
¢ocuk grubu i¢in tekrar edilmistir.

Arastirmanin katilimcilarini, Istanbul Anadolu yakasinda yer alan resmi bir ilkokula bagh anasmifinda egitim
goren 10 ¢ocuk ve 10 anne olmak iizere toplam 20 katilimci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan annelerin ve
cocuklarin demografik ozellikleri kisisel bilgi formlarma verdikleri cevaplar dogrultusunda incelendiginde,
annelerin yas araliklar1 25-45 yas araliginda oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan annelerden dérdiiniin 25-
30 yas araliginda, 4 annenin 31-35 yas araliginda, 1 annenin 36-40 yas aralifinda, 1 annenin 41-45 yas
araligindadir. Meslekleri incelediginde ise arastirmaya katilan annelerin ¢ogunun ev hanimi oldugunu, bununla
birlikte birinin tekstil is¢isi, birinin 6n muhasebeci oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grenim durumlar1 agisindan
incelendiginde ise 6 annenin lise ve alt1, 4 annenin {iniversite mezunu oldugu belirlenmistir.

Arastirma katilan ¢ocuklarin 7’si kiz 3’1 erkektir. Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin kardes sayilar incelendiginde
ise 1 ¢ocugun tek kardes (C6), 4 ¢ocugun 1 kardesi, 4 ¢ocugun 2 kardesi ve 1 ¢ocugun 3 kardesinin (C11)
bulundugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin dogum sirast incelendiginde ise 4 ¢ocugun ailenin ilk
¢ocugu, 1 cocugun tek ¢ocuk, 1 ¢cocugun ortanca ¢ocuk (C11) ve 4 gocugun ise ailenin en kii¢iik cocugu oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin teknolojik alete sahip olma durumlar1 ve giinliik ekran siireleri incelendiginde,
¢ocuklardan ikisinin bireysel olarak teknolojik cihaza sahip olmadigi (C1,C6), 2 ¢cocugun tableti oldugu (CS5, C8),
2 c¢ocugun bilgisayar1 oldugu (C3, C13) ve 6 katilimci ¢ocugun ise akilli telefon kullandiklar: belirlenmistir.
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Cocuklarin giinliik ortalama ekran siireleri incelendiginde ise; 1 cocugun 30dk (C8), 3 ¢cocugun 1 saat, 4 cocugun
2 saat, 1 cocugun 3-4 saat (C13) ve 1 gocugun 4 saat (C2) ekrana maruz kaldiklarina yonelik beyanlar1 mevcuttur.
Arastirmada katilimci se¢imi, 6rnekleme yontemlerinden amacli 6rnekleme yoluyla gerceklestirilmistir. Amaclt
ornekleme Ozellikle nitel ¢alismalarda calisma grubunun arastirma sorusuna en uygun bireylerden olusmasini
saglamak amaciyla bilingli bir se¢imin tercih edilmesidir. Bu nedenle bu arastirmada sosyoekonomik acgidan
dezavantajli bdlgede yasiyor olmasi, cocugun okulunun dezavantaj bolgesinde olmasi kriterler belirlenmistir.
Olgubilim c¢aligmalarinda katilimc1 bireylerin olguya yonelik derinlemesine bilgilerine ihtiyag duyulmasi
nedeniyle amacglh 6rnekleme yontemi kullanilmasi tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 108).

Veri Toplama Araci
Veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis yari yapilandirilmis Odak Grup Goriigme Formlari
(anne ve ¢ocuk) ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

Odak Grup Goriisme Formu (Anne): Arastirmacilar tarafindan hazirlanmis, annelerin robotik kodlamaya iliskin
beklenti ve goriislerini ortaya koymay1 amaglayan 11 adet yar1 yapilandirilmis sorudan olusmaktadir.

Odak Grup Goriisme Formu (Cocuk): Arastirmacilar tarafindan hazirlanmisg, ¢ocuklarin robotik kodlamaya
iligskin goriislerini belirlemek amaciyla 9 adet yar1 yapilandirilmis sorudan olusmaktadir.

Kigisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan hazirlanan ¢ocuklarin ve annelerin yas, cinsiyet, kardes sayist,
ailede dogum sirasi, 6grenim durumu, teknolojik alet kullanimi ve giinliik ekran siiresi gibi durumlara iliskin
sorular yer almaktadir.

Veri Analizi

Calismanin veri analizi siirecinde Oncellikle anne ve g¢ocuklarin her birine onlari tanimlayan &zel kodlar
tanimlanmustir. Ornedin A1, ¢alismaya katilim saglayan birinci anneyi aciklarken C1 ise birinci annenin ¢cocugu
olarak tanimlanmistir. Velilerden aliman “Kisisel Bilgi Formlar1” kullanilarak katilimci gruptaki velilerin ve
cocuklarin demografik bilgileri elde edilerek gruplanmis ve analize hazirlanmigtir. Ardindan arastirmacilar
tarafindan annelere ve ¢ocuklara ayr1 ayr1 gruplarda yoneltilen sorularin cevaplar ses kayitlari yoluyla kaydedilmis
ve aragtirmacilar tarafinda transkript etme stirecine gegilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi yontemi tercih
edilmistir. Icerik analizi, nitel ¢alismalarda elde edilen verilerin analizinde sistemli ¢alisilmasina imkan
tanimaktadir. Arastirmacilar igerik analizi ile bir konuya yonelik tema, baglanti ve anlam yapilarini agiga
¢ikarmay1 saglayabilmektedir. Alanka (2024), igerik analizinin esnekligi sayesinde sosyal bilimlerde cesitli
alanlarda ve arastirmacilarin bir problem iizerinde ¢aligsmalarini destekledigini belirtmistir. riismelerde yer alan
cevaplardan robotik kodlama hakkinda verilen cevaplar, ¢alisma igin ayrica islenmis, temalara ve kodlarina
ayrilarak anne ve ¢ocuklar olarak ay ayri gruplandirilmistir. Elde edilen kodlar ve temalar, okul dncesi egitimi
alaninda uzman tarafindan goriisme transkriptleri incelenerek kontrol edilmistir.

Verilerin analizinde Creswell (2007), nitel veri analizinin verilerin diizenlenmesi, kodlanarak temalarin
olusturulmasi ve bulgularin yapilandirilmis bicimde sunulmasi olmak iizere ii¢ temel agamada gerceklestigini
belirtmistir. Veri analizi ile elde edilen bulgular grafiklerle belirtilmistir.

Bulgular
Analiz ile elde edilen veriler anne ve ¢cocuk ayri olacak sekilde temalar ve kodlarla analiz edilmistir. Ardindan her
kod ait oldugu tema altinda diizenlenmistir.

1. Annelerin Gériislerine Dayal Bulgular
Asagida katilimci annelerin goriislerine dayali bulgulara ait tema ve kodlar yer almaktadir.
Tema 1: Robotik Kodlamaya Yonelik Bilgi Diizeyi ve Deneyim Eksikligi

Kodlar:
l
| |
Robotk kodlama hakkmda smuwh Daha Snce robotik materyalle
bilgiyve sahip olma

Grafik 1.1. Robotik Kodlamaya Yonelik Bil:gi Diizeyi ve Deneyim Eksikligi Temasi ve Kodlar
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Katilimer Goriislerinden Ornekler:

Katilimeilarin hepsinin “Bu ¢alismadan once bilgim yoktu.” Seklinde cevapladigi goriigmede katilimcilardan A6
ise “Calisma sayesinde tanistik.” Seklinde beyan etmistir.

Caligmada yer alan annelerin tamami, ¢ocuklarmin robotik kodlama ya da robotik materyalle ¢alisma dncesinde
herhangi bir deneyiminin olmadigini acik¢a belirtmistir. Bu durum, ¢alisma grubundaki veliler i¢in robotik
kodlamanin okul dis1 hayatlarinda yer bulmadigini, okul sayesinde bir ilk karsilagma oldugunu gosterdigi seklinde
yorumlanabilir.

Tema 2: Robotik Kodlamanin Beklenen Katkilari

Kodlar:

Grafik 1.2. Robotik Kodlamanin Beklenen Katkilari Temasi ve Kodlari.

Katihme1 Goriislerinden Ornekler:

“Zihinsel gelisimlerine katki saglayacagina inaniyorum.”(A2,A8,A7) “Diisiinme ve problem ¢ozme becerisini
gelistirecektir.”(A10) “Bu etkinliklerle okul etkinlikleri gesitlenir.” (A1) “Giizel ve eglenceli zaman gegireceginden
faydali olacaktir’(A6) “Kiiciik yasta tamstiklari i¢in ¢ocuklarimizin daha sansh olduklarini diisiiniiyorum. Aileler
olarak bizim de desteklerimizle ileride teknolojiyi dogru kullanan, dogru meslek segimleri olan bireyler
olacaklardwr. Kiiciik yas grubunda olduklart icin hem eglenip hem de 6greneceklerini bu sayede kodlamayt severek
ileri yaslarda derslerinde daha bagarili ve bilingli olmalarim bekliyorum.”(A12)

Annelerin beklentilerine yonelik goriisleri incelendiginde robotik kodlamanin ¢ocuklarina ¢ok yonlii gelisimsel
katki saglayacagina inandiklari beklentisinde olduklari diisliniilebilir. Annelerde sunulan egitimin igerigini
bilmeksizin ¢ocuklarina olumlu katki saglayacagm diisiincesinin hakim oldugu gériilebilmektedir. Ozellikle
diisinme becerileri ve problem ¢6zme becerisinde gelisim beklentisine yonelik vurgu yaptiklar
gozlemlenebilmektedir. Robotik kodlama etkinlikleri sayesinde okul etkinliklerinin gesitlenecegi beklentisi de
annelerin beklentileri arasinda yer aldig1 gériilmektedir.

2. Cocuklarin Goriislerine Dayal Bulgular
Asagida katilimcer ¢ocuklarin goriiglerine dayali bulgulara ait tema ve kodlar yer almaktadir.
Tema 1: Robotik Kodlamaya Baslangicta Yonelik Bilgi Diizeyi

Grafik 2.1. Robotik Kodlamaya Baglangigta Yonelik Bilgi Diizeyi Temasi ve Kodlari.
Katilimer Gériislerinden Ornekler:
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“Robotik kodlamayr hi¢ duymadim.” “Elif ve arkadaglarinda duymustum ama kodlama nedir bilmiyordum.”(C2)
Cocuklarin robotik kodlama hakkinda baglangictaki bilgi diizeyleri incelendiginde bir ¢ocuk hari¢(C2) diger
cocuklarin higbirinin robotik kodlama kavramini duymadiklar1 goériilmiistiir. Cocuklarin verdikleri cevaplar
incelendiginde “robotum olsaydi onunla oyun oynardim ve benimle digar: ¢ikmasint isterdim. Disarida arkadasim
olmadiginda onunla oynardim, canim sikilmazdi.”(C2) “Robotum olsa bana kitap okumasi gérevi verirdim. Once
kitabi agar, sonra gozleriyle okuyabilir.”(C3) “Robotum olsa sarki soylemesini isterdim, sarkilari seviyorum.”(C5)
¢ocuklarin farkli sorularla robotik kodlama ve robot kavramina yonelik goriileri incelendiginde robot kavram
hakkinda farkindalik diizeyinde bilgileri varken, robotik kodlama kavramina yonelik bir gocugun(C2) ¢izgi filmde
kavrami duydugu anca ne oldugunu bilmedikleri goriilmiistiir. Bu, 6zellikle dezavantajli bolgelerde bu tiir
kavramlarin giindelik yasamda yer almadig: seklinde yorumlanabilir.

Tema 2: Robotik Kodlama Siirecine Yonelik flgiler ve Beklentiler

Resim giedume,
virttme, hareket
eltirme

Robotu t;:‘nenncye
; g‘:dlnna -
\ : A\
- 7
== ==

g

Grafik 2.2. Robotik Kodlama Siirecine Yonelik Ilgiler ve Beklentiler Temasi ve Kodlar1.

Katihme1 Gériislerinden Ornekler:

Cocuklarin egitsel robotu kodlama asamasindaki goriisleri alindiginda c¢alismalarin da baglamasiyla kodlama ve
robotu yonetme siirecini deneyimleyen gocuklarin sabit bir robot oyuncagi yerine kodlayabildikleri materyallere
daha ¢ok ilgi duyduklart “Robotla oynamak mu istersin, robotu yonetmek mi daha eglenceli? Neden?” sorusuna
dair fikirleri alindiginda tiim ¢ocuklarin oynamak yerine kodlamay1 segmesi ve ¢ocuklarin cevaplarinda gecen
“Yonetmeyi tercih ederim ¢iinkii robotu biz gétiiriiyoruz.”(C8) “Yonetmek ¢iinkii robot ¢cok komik davranyyor.”(C9)
“Yonetmek daha eglenceli resim cizdirirken ¢ok egleniyorum.” “Kodlama yaparken turuncu tusa basmak ¢ok
eglenceli.” (C10) gibi ifadeler incelendiginde ¢ocuklarin kodlama yoluyla robotu kontrol etme arzulart ve
yonetmeye yonelik ilgi duyduklar disiiniilebilir.

Cocuklar, calisma siirecinde 06zellikle robotu kontrol etme ve ona gorev verme yoniinde giiclii beklentileri
bulunmaktadir. Robotu sadece “oynamak™ yerine “ydnetmek” i segmeleri robotun davranislarint yonetmeye

yonelik baslangicta da beklentilerinin bulundugu seklinde yorumlanabilir.
Tema 3: Gorev Verme ve Problem Cozme Algisi

# CGiorev verme becerisi

i Hedeflf odakhh robot Kullanm

{ Achum adun yOSnlendirnme

Gire Vemme v Probe Come Al

Grafik 2.3. Gorev Verme ve Problem Cozme Algist Temast ve Kodlari. (Grafik 2.3)

Katihme1 Goriislerinden Ornekler:

“Diiz git derim, diiz giden sekilde is gérevi olurdu.”(C10) “Kodlayarak istedigimi yaptirirdim.” “Gérevim temizlik
yapmak, gérevimi adim adim yaparim.”(C6) “Annemin sdylediklerini robot gibi sirayla yapryorum.”(C1) “Okula
gitmesi gorevi olurdu. Okul yapmak da tabii. Git okulu yap derdim.”(C9)

Cocuklarin kendilerine ait gérevleri ve bu gorevlere yonelik ¢6ziim yollar1 ve robota vermeyi istedikleri gorev ve
bu gorevi yerine getirme sekillerini ifade edisleri incelendiginde, gorev kavramina asina olduklari yorumu
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yapilabilir. Ozellikle adim adim planlama, ydnerge verme gibi bilgi islemsel diisiinmenin alt bilesenleri cocuklar
tarafindan dogallikla ifade edilmistir. Ginliik yasamlarina dair 6geleri de ifade etmeleri ¢ocuklarin robotla
deneyim isteklerinin arttigini diistindiirmektedir.

Sonu¢ ve Tartisma
Bu caligmanin amaci, sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bolgelerde yasayan okul dncesi ¢ocuklar ve onlarin
annelerinin robotik kodlama egitimine iligkin goriislerini belirlemektir. Buradan hareketle sosyo-ekonomik agidan
dezavantajli bolgelerde yasayan okul oncesi donemi ¢ocuklart ve ailelerinin robotik kodlama siirecine dair
goriisleri incelenerek alan yazina katki saglamay1 amaglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda su sorulara yanit
aranmistir:

Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bolgede yasayan okul 6ncesi donem cocuklarinin robotik kodlama egitimine
iligkin alg1 ve goriisleri nelerdir?

Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bolgede yasayan annelerin, gocuklarinin katildigi robotik kodlama egitimine
yonelik beklenti ve diigiinceleri nelerdir?

Cocuklarin ve annelerinin goriisleri ile elde edilen veriler 5 ana tema altinda toplanmustir. (2 tema anne, 3 tema
¢ocuk) bu temalar ve kodlar1 incelendiginde Calismada robotik kodlama hakkinda bilgi sahibi olup olmadigina
iligkin elde edilen veriler, sosyo-ckonomik agidan dezavantajli bélgelerde yasayan okul oncesi gocuklar ve
annelerin yalnizca robot kavrami hakkinda farkindaliklarinin bulundugunu, annelerin ve ¢ocuklarin tamamina
yakininin ise robotik kodlama hakkinda hig fikirlerinin olmadig1 gostermektedir. Arastirma Badillo-Perez, Barco,
Montenegro ve Xochicale (2023) tarafindan yapilan pilot ¢caligmada da ortaya konulan, sosyo-ekonomik agidan
dezavantajli bolgelerde bulunan ¢ocuklarin robotik ve yapay zeka gibi konularinda sinirl bilgiye sahip olduklarini
ve bu konularin 6gretiminde ¢esitli zorluklarla karsilasildigini calismay1 desteklemektedir.

Annelerin robotik kodlama hakkinda deneyim ve bilgi eksiklikleri bulunmasina ragmen, ¢ocuklarinin gelisimine
olumlu katki saglayacagina dair tutumlar1 dikkat ¢ekicidir. Bu bulgu; Ho, Kargeti, Liu, ve Mutlu, (2025) tarafindan
yapilan yapay zeka destekli egitim robotlarinin erken ¢ocukluk egitiminde kullanilmasi ve ailelerin bu siiregteki
rollerini inceleyen aragtirma sonucu elde edilen ailelerin robotik teknolojilere ve igerigine dair sinirli bilgileri
olmasina ragmen, ¢ocuklarmin 6grenme siireglerine olumlu destek saglayacagina inandiklarini ve bu nedenle
robotik egitime karsi olumlu tutum gelistirdiklerini gosteren ¢alismalarini desteklemektedir.

Cocuklarin robotik siiregte robotu “oynamak” yerine “yonetmek” istemeleri, onlarin algoritmik diisiinme ve
problem ¢6zmeye olan igsel yatkinligini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, Cakir, Korkmaz, 1dil, ve Ugur-Erdogmus,
(2021) tarafindan yapilan robotik kodlama egitiminin okul 6ncesi ¢ocuklarin problem ¢dzme ve yaratici diigiinme
becerileri izerinde olumlu etkileri oldugunu gosteren arastirma sonucunu destekledigi soylenebilir.

Sonug olarak, robotik kodlama egitimleri 6zellikle sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bolgelerde yasayan okul
oncesi ¢ocuklara biligsel, sosyal-duygusal gelisim firsatlar1 da saglamaktadir denilebilir. Bu egitimlerin etkililigi
noktasinda annelerin de destekleyici goriislere sahip olduklarimi gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Bu baglamda, benzer programlarin dezavantajli gruplar i¢in yayginlastirilmasi ve okul 6ncesi egitim programlarina
entegre edilmesinin yararli olacagini, bu konuda annelerin de destekleyici goriislere sahip olduklarini
gostermektedir.
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Gida Israfim Onlemenin Formiilii: Yapay Zeka ile Siipermarketlerde Dinamik Fiyatlandirma

Alya Mursal* Ece Okay? Nermin Yilmaz Cilingir®

Ozet

Bu proje, siipermarketlerde gida israfin1 azaltmak i¢in iiriinlerin son kullanma tarihi, stok durumu, talep, fiyat ve
tiretim tarihi faktorlerini dinamik bir sekilde analiz eden bir sistem gelistirmeyi amaglamaktadir. Sistem, yapay
zeka ve veri analizi yontemleri kullanarak, bu degiskenlere bagli olarak fiyatlarin otomatik olarak ayarlanmasim
saglamaktadir. Ozellikle son kullanma tarihi yaklasan iiriinlerin fiyatlarinin diisiiriilmesi, tiiketicilerin bu iiriinleri
satin alma olasiligint artirarak israfin oniine gegilmesini miimkiin kilar. Sistem, ge¢cmis satig verileri ve tiiketici
davraniglarini analiz ederek fiyatlandirmanin tiiketici aligkanliklar1 {izerindeki etkilerini optimize etmeyi
amaclamaktadir. Dinamik fiyatlandirma stratejilerinin, tiiketicilerin satin alma davraniglarimi etkileyecegi,
iiriinlerin zamaninda satilmasii saglayacagi ve boylece gida israfin1 dnemli dl¢iide azaltacagi ongorilmistiir.
Uygulama testi icin hazirlanan senaryolar {izerine yapilan incelemeler, projenin {iriinlerin stok yonetimi, tiiketici
talebi ve fiyatlandirma iligkisini daha verimli hale getirecegini ve gida israfin1 6nemli 6l¢lide azaltacagini ortaya
koymustur. Ayrica, bu sistemin kullanilmasiyla birlikte stok kontrolii sayesinde, fazla {irlinlerin zamaninda
satilmasiyla daha az israf yasanacagi anlasilmaktadir. Sonug olarak, bu proje ekonomik ve gevresel faydalar
saglayarak siipermarketlerde israfi nleme ve daha siirdiiriilebilir tiiketim modelleri olusturma konusunda 6nemli
bir ¢6ziim sunmaktadir. Sonraki benzer arastirmalar i¢in faydali bir model niteligindedir ve perakende sektoriinde
dijital doniisiim siirecine katki saglayarak inovatif uygulamalarin yayginlasmasini da tesvik edebilir.

Anahtar Kelimeler: gida, gida israfi, dinamik fiyatlandirma

Giris

Gida israfi, kiiresel dlgekte gevresel, ekonomik ve sosyal etkileri olan ciddi bir problemdir. Birlesmis Milletler
Cevre Programi’nin (UNEP) 2024 tarihli Food Waste Index raporuna gore, diinya genelinde her y1l yaklasik 931
milyon ton gida israf edilmekte, bu da dogal kaynaklarin tiikenmesi, artan sera gazi emisyonlar1 ve gida giivenligi
sorunlar1 gibi kritik sonuglara yol agmaktadir. Gida israfinin toplam ekonomik maliyeti, yillik 1 trilyon ABD
dolarmi asarken, sera gazi emisyonlariin %8-10’unu olusturmaktadir. Dahasi, diinya ¢apinda 783 milyon insan
aclikla miicadele ederken, 150 milyon cocuk yetersiz beslenme nedeniyle bilyiime ve gelisim bozukluklar
yasamaktadir.

Tirkiye’de her y1l kisi bagina yaklasik 93 kilogram gida ¢ope gitmekte ve bu israf, kiiresel ¢apta perakende, ev ve
restoran kaynakli israf edilen gidanin %17’sine denk gelmektedir (Tarim ve Orman Bakanligi, 2024). Amerika
Birlesik Devletleri’nde ise tiiketilebilir gidalarin yaklagik %30’u (66,5 milyon ton), perakende ve tiiketim
asamalarinda kaybolmaktadir (Royer, 2024). Bu veriler, gida israfin1 azaltacak yenilik¢i ¢oziimler gelistirilmesi
gerektigini agikca ortaya koymaktadir.

Literatiirde yer alan dinamik fiyatlandirma sistemlerine dair ¢alismalar genellikle finansal uygulamalar ve e-ticaret
platformlarinda yogunlagmisken, gida israfin1 azaltmaya yonelik 6zel bir fiyatlandirma modeline odaklanan
caligmaya rastlanmamigtir. Bu noktada, bu proje, gida israfinin dnlenmesi ve siirdiiriilebilir tiiketim i¢in dinamik
fiyatlandirma stratejilerinin nasil kullanilabilecegini gdstermeyi hedeflemesi agisindan 6zgiindiir. Ozellikle
marketlere ve temel gida ihtiyaclarina yonelik olmasiyla daha biiyiik bir tiiketici kitlesine hitap eder. Bu ¢aligsma,
gida israfinin ekonomik ve gevresel etkilerini minimize etmek i¢in daha etkili ve teknoloji odakli bir yaklagim
sunmay1 amaglamaktadir.

Tiirkiye’de ve diinya ¢apinda gida israfinin dnlenmesi, hem ¢evresel hem de ekonomik faydalar saglayarak
kaynaklarin daha verimli kullanilmasina ve daha siirdiiriilebilir bir gelecek insa edilmesine katki saglayacaktir.

Yontem
Projemizin gergek hayata uyarlanmasi i¢in market raflarindaki fiyat etiketleri yerine dijital gostergeler olmasi
gerektigini diisiindiik (Resim-1). Marketteki dijital gostergeler, yalnizca dinamik olarak giincellenen fiyatlar
gosterecektir. Bu gostergeler, her {iriiniin fiyatinin son kullanma tarihi, talep ve stok durumu gibi faktdrlere gore
nasil degistigini kullaniciya dogrudan iletmek amaciyla tasarlanmistir. Ancak, miisterinin ilgisini ¢ekmek igin
sadece fiyat bilgisinin sunulmasi yeterlidir.

1 Kadikdy Alev Alatl Bilim ve Sanat Merkezi, alya.mursal0019@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0009-0002-6948-
8406

2 Kadikody Alev Alathi Bilim ve Sanat Merkezi, eceokay2010@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0009-0005-0702-056 X
3 Kadikdy Alev Alath Bilim ve Sanat Merkezi, okyanususeviyorum@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2349-
7892
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Resim 1. Market raflarinda dinamik fiyat gostergeleri érnegi
Olusturdugumuz dijital gostergelerin ger¢ek hayatta market raflarina aktarilmasi i¢in bazi makaleler inceledik.
Nesnelerin interneti birgok cihazin internete baglanmasi, birbirleri ile haberlesmesi ve elde ettigi verileri bagka
noktalara iletilmesidir. Bu iletisimde kullanilan doért protokol bulunmaktadir ve bunlardan biri MQTT dir
(Giiltunca, 2018). Bunun iizerine MQTT nin uygun olacagini diisiindiik ve taslak olarak bu semay1 olusturduk
(Resim-2). Projemiz yazilim odakli oldugu i¢in donanimla ilgili prototip yapilmadi.
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Resim- . Sistemin ¢alisma semasi
Proje konusu olan gida israfi ve siirdiiriilebilirlik hakkinda literatiir taramasi yaptik. Konu iizerine yazilan bilimsel
makaleler ve istatistiksel veriler inceledik. Yapilan aragtirmalar sonucunda dinamik fiyatlandirma i¢in gerekli
parametreler belirlendi (Tablo-1). Uygulamanin gelistirilmesinde Python programlama dili ve bu dil i¢in yazilan
Pandas, Date ve Datetime modiilleri kullanildi. Bir olasilik tablosu hazirlanarak (Tablo-3) uygulama 3 farkli
senaryo iizerinden test edildi.

Tablo 1.
Temel Gida Uriinlerinden Olusan Bir Orneklem I¢in Belirlenen Parametreler

Uriin tiirii makarna, bulgur, piring, mercimek, nohut, kuru fasulye,
barbunya, siit, peynir, yogurt, zeytinyagi, aycicek yagi,
tereyagi, tuz

o Ik fiyat Uriiniin markete gelisindeki ilk fiyat:
e STT kalan giin Uriiniin son tiiketim tarihine kalan giin say1s1
e Talep Normal / yiiksek
e Stok Normal / yiiksek
e  Giincel Tarih Dinamik fiyatin iiretildigi andaki tarih
e Dinamik Fiyat YZ tarafindan iiretilen bilgi
Tablo-2.

Giris Verileri Hakkinda A¢iklama
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e STT yakin ise durum
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e STT yakin degilse durum 0

e Talep normal ise durum 1
e  Talep yiiksek ise durum 0
e Stok fazla ise durum 1
e  Stok normal ise durum 0
Tablo 3. )
Olasiliklara Gore Ongoriilen Fiyat Bilgisi
Durumlar STT yakin Talep yok Stok fazla Ongoriilen fiyat bilgisi
A 0 0 0 ayni
B 0 0 1 aynt
C 0 1 0 ayni
D 0 1 1 diisiik
E 1 0 0 diisiik
F 1 0 1 diisiik
G 1 1 0 dugiik
H 1 1 1 diigiik
Bulgular

Hazirlanan olasilik tablosu olan Tablo-3’e gore yazilan senaryolar igin uygulamanin verdigi sonuglar Tablo-4’teki
gibi bulunmustur. Ornek olarak hazirladigimiz {i¢ senaryo su sekildedir:

Senaryo 1:

E (1, 0, 1): Talep normal, stok normal ve STT yakin ise fiyat diiser.

Al talebinin normal oldugu piring {iriiniiniin yaklasan son tiiketim tarihine gore dinamik fiyat bilgisi asagidaki
gibi gozlenmistir. Bu senaryo olasilik tablosuna (Tablo-3) gore E durumunu temsil eder.

Uriin: Piring Uriin: Piring

IIk fiyat: 120 IIk fiyat: 120

STT: 26.01.2025 (Yakin) STT: 26.01.2025 (Yakin)
Stok: Normal Stok: Normal

Talep: Normal Talep: Normal

Giincel Tarih: 11.01.2025 Giincel Tarih: 19.01.2025
Dinamik Fiyat: 120 Dinamik Fiyat: 56
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Baslangi¢ Durumu (Tarih: 11 January 2025):
Uriin 11k Fiyat STT kalan gin Talep Stok Dinamik Fiyat

makarna 10 4 normal normal 10
bulgur 15 6 normal yuksek 15
piring 120 15 normal normal 120

mercimek 13 9 yuksek normal 13
nohut 80 2 yiiksek normal 80

kuru fasulye 16 4 normal yiksek 16
barbunya 18 3 normal normal 18

sut 20 7 normal normal 20

peynir 70 3 yiksek yuksek 70
yogurt 25 5 normal normal 25
zeytinyaga 30 4 yiksek yuksek 30
aycicek yagl 35 3 normal normal 35
tereyagl 49 1 yiksek yuksek 49

Resim 3. Senaryo 1'e ait birinci ekran ¢iktisi

Guncel Durum (Tarih: 19 January 2025):
Urtin 11k Fiyat STT kalan gin Talep Stok Dinamik Fiyat

makarna 10 @ normal normal 3.21
bulgur 15 ©@ normal yiksek 5.32
piring 120 7 normal normal 56.43

mercimek 13 1 yuksek normal 6.52
nohut 80 0 ylksek normal 29.10

kuru fasulye 16 ® normal yiksek 5.13
barbunya 18 ® normal normal 5.58

sut 20 @ normal normal 7.51

peynir 70 0 yiksek yuksek 26.04
yogurt 25 ® normal normal 8.39
zeytinyagl 30 ® yuksek yuksek 11.54
aycicek yagl 35 ® normal normal 10.84
tereyagl 40 @ yuksek yuksek 14.39

Resim 4. Senaryo 1'e ait ikinci ekran ¢iktisi

Senaryo 2:

G (1, 1, 0): Talep yiiksek, stok normal, STT yakin, fiyat diiger.

Al1s talebinin yiiksek ve stogun normal oldugu nohut iiriiniinlin Yaklagan son tiiketim tarihine gére dinamik fiyat

Uriin: Nohut Uriin: Nohut

[lk fiyat: 80 ilk fiyat: 80

STT: 13.01.2025 (Yakin) STT: 13.01.2025 (Yakin)
Stok: Normal Stok: Normal

Talep: Yiiksek Talep: Yiiksek

Giincel Tarih: 11.01.2025 Giincel Tarih: 13.01.2025
Dinamik Fiyat: 80 Dinamik Fiyat:62

bilgisi asagidaki gibi gdzlenmistir. Bu senaryo olasilik tablosuna(Tablo-3) gére G durumunu temsil eder.
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Baslangic¢ Durumu (Tarih: 11 January 2025):
Uriin  1Ilk Fiyat STT kalan gin Talep Stok Dinamik Fiyat

makarna 10 4 normal normal 10
bulgur 15 6 normal yuksek 15
piring 120 15 normal normal 120

mercimek 13 9 yiksek normal 13
nohut 80 2 yiksek normal 80

kuru fasulye 16 4 normal yiksek 16
barbunya 18 3 normal normal 18

sut 20 7 normal normal 20

peynir 70 3 yuksek yuksek 70
yogurt 25 5 normal normal 25
zeytinyagl 30 4 yilksek yiksek 30
aycicek yagl 35 3 normal normal 35
tereyagl 40 1 yiiksek yuksek 49

Resim 5. Senaryo 2'ye ait birinci ekran ¢iktist

Guncel Durum (Tarih: 13 January 2025):
Uriin  Ilk Fiyat STT kalan gin Talep Stok Dinamik Fiyat

makarna 10 2 normal normal 7.83
bulgur 15 4 normal yuksek 12.29
piring 120 13 normal normal 99.37

mercimek 13 7 yiksek normal 11.24
nohut 80 @ yilksek normal 62.66

kuru fasulye 16 2 normal yuksek 12.53
barbunya 18 1 normal normal 13.78

sut 20 5 normal normal 16.56

peynir 70 1 yiiksek yiksek 56.87
yogurt 25 3 normal normal 20.92
zeytinyagl 30 2 yuksek yuksek 24,57
aycicek yagi 35 1 normal normal 26.80
tereyagl 40 @ yiksek yiksek 30.98

Resim 6. Senaryo 2've ait ikinci ekran ¢iktist

Senaryo 3:

H (1, 1, 1): Talep yiiksek, STT yakin ve stok fazla fiyat diiser. Alig talebinin yiiksek ve stogun fazla oldugu peynir
iirtinliniin yaklasan son tiiketim tarihine gére dinamik fiyat bilgisi asagidaki gibi gdzlenmistir. Bu senaryo olasilik
tablosuna(Tablo-3) gore H durumunu temsil eder.

Uriin: Peynir Uriin: Peynir

[lk fiyat: 70 Ilk fiyat: 70

STT: 14.01.2025 (Yakin) STT: 14.01.2025 (Yakin)
Stok: Yiiksek Stok: Yiiksek

Talep: Yiiksek Talep: Yiksek

Giincel Tarih: 11,01.2025 Giincel Tarih: 14,01.2025
Dinamik Fiyat: 70 Dinamik Fiyat: 49



Baslangi¢ Durumu (Tarih: 11 January 2825):

Urin

makarna
bulgur
piring
mercimek
nohut

kuru fasulye
barbunya

st

peynir
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zeytinyagl
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ilk Fiyat
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Resim 7. Senaryo 3'e ait birinci ekran ¢iktisi

Guncel Durum (Tarih: 14 January 2825):

Talep

normal
normal
normal
yuksek
yuksek
normal
normal
normal
yiksek
normal
yiiksek
normal
yuksek

Stok Dinamik Fiyat
normal 10
yiuksek 15
normal 128
normal 13
normal 80
yuksek 16
normal 18
normal 20
yuksek 70
normal 25
yiksek 30
normal 35
yuksek 49

Urtin 11k Fiyat STT kalan gin Talep Stok Dinamik Fiyat
makarna 10 1 normal normal 6.81
bulgur 15 3 normal yiksek 10.93
piring 120 12 normal normal 99.43
mercimek 13 6 yuksek normal 10.46
nohut 80 8 yiksek normal 55.14
kuru fasulye 16 1 normal yuksek 10.90
barbunya 18 ® normal normal 11.85
sut 20 4 normal normal 14.91
peynir 70 8 yiksek yuksek 49.34
yogurt 25 2 normal normal 17.62
zeytinyagl 30 1 ylksek yuksek 21.87
aycicek yagi 35 @ normal normal 23.94
tereyagl 40 @ ylksek yuksek 27.26
Resim 8. Senaryo 3'e ait ikinci ekran ¢iktisi
Tablo-4.
Olasiliklara gore Uygulamanin Urettigi Fiyat Bilgisi
Durumlar STT yakin Talep yok Stok fazla Uygulamanin tirettigi fiyat bilgisi
A 0 0 0 ayni
B 0 0 1 ayni
C 0 1 0 ayni
D 0 1 1 diisiik
E 1 0 0 diisiik
F 1 0 1 diisiik
G 1 1 0 diisiik
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H 1 1 1 diisiik

Sonu¢ ve Tartisma
Tablo-3’de 6ngoriilen dinamik fiyat durumu, hazirlanan yazilimin test edilmesi ile onaylanmigtir (Tablo-4).
Sonuglar her iki tabloda da aynidir.

Yapilan testlerin sonuglari, projenin beklenen etkilerini dogrulamaktadir. Testlerde, {iriinlerin son kullanma tarihi,
stok durumu ve fiyatlandirma stratejilerinin etkisi ayrintili bir sekilde analiz edilmistir. Elde edilen veriler, sistemin
dogru sekilde calistigini ve siipermarketlerdeki gida israfini azaltma potansiyelini ortaya koymaktadir. Bu
bulgular, projenin gida israfin1 azaltma ve stok yonetimini iyilestirme konusundaki etkilerini agik¢a ortaya
koymaktadir. Gergek bir siipermarkette uygulanmasi durumunda, benzer sonuglarin elde edilecegi yoniinde giiclii
bir gosterge sunmaktadir. Dinamik fiyatlandirma stratejisi, 6zellikle son kullanma tarihi yaklagan ve stok miktari
olmast gerektiginden fazla olan iiriinlerde fiyatlarin otomatik olarak diistiriilmesi, bu {riinlerin optimum hizda
satilmasina ve gida israfinin azalmasina katki saglayacaktir.

Oneriler

Bu proje ¢alismasi kiiresel bir sorun olan gida israfina ¢6ziim iiretmek i¢in yiiriitiilmiigtiir. Ayn1 zamanda tiretim-
tiiketim dengesini iyilestirerek ekonomiye de katki saglayacaktir. Bu 6nemli sebepler kapsaminda ilgili kisilerin
ve kuruluslarin bu fikri dikkate almalari onerilir. Projenin donanim kismi da gerceklestirilebilir. Béylece tam bir
sistem uygulamasi ortaya ¢ikacaktir. Projenin gelistirilmesi i¢in gercek ortamlarda uzun vadeli deney ve gozlemler
yapilmasi faydali olacaktir. Market igbirlikleri saglanarak genis zamanlarda projenin siirdiiriilebilirligi ve gelisimi
gerceklestirilebilir.

Kaynakga

Baydeniz, E. (2024). Fast-food restoranlardaki gida israfinin planl davranis teorisi kapsaminda incelenmesi:
Ankara 6rnegi. Journal of Travel and Tourism Research, 24(24), 86-105.

Bushell, Ilona (2021). One third of world’s food wasted each year. The Day. https://theday.co.uk/one-third-of-
worlds-food-wasted-each-year-r3/

Giiltunca, C. (2018). Nesnelerin internetinde uygulama katmani iizerindeki haberlesme protokollerinin
incelenmesi ve deneysel karsilastirilmasi.

Oral, Z., (2015). Diinya’da ve Tiirkiye de Gida Israfi ve Onlenmesine Yonelik Uygulamalar (Yiiksek lisans tezi).

Royer, M. F. (2024). The folly of food waste amidst food insecurity in the United States: A literature review. MDPI.

Tiirkiye Cumhuriyeti Tarim ve Orman Bakanhgi. (t.y.). Gida Israfi ve Gida Atigina Genel Bakis. 7 Ocak 2025
tarihinde https://www.tarimorman.gov.tr/Sayfalar/Detay.aspx?Sayfald=77 adresinden alindu.

United Nations Environment Programme. (2024). Food Waste Index Report 2024. Nairobi, Kenyasi: UNEP.
https://www.unep.org/resources/publication/food-waste-index-report-2024

=
=
(o)}


https://theday.co.uk/one-third-of-worlds-food-wasted-each-year-r3/
https://theday.co.uk/one-third-of-worlds-food-wasted-each-year-r3/
https://www.tarimorman.gov.tr/Sayfalar/Detay.aspx?SayfaId=77
https://www.unep.org/resources/publication/food-waste-index-report-2024

Dilimizin Kayip Hazineleri: Unutulan Deyimler Giin Yiiziinde

Zeynep Zeren Caligkan® Siimeyye Yazici? Siimeyye Irem Yeter®

Ozet

Bu arastirma, unutulmaya yiiz tutmus deyimlerin 6gretimini desteklemek, egitimde yapay zeka destekli gorsellerin
ogrenme siirecine etkisini incelemek ve oyunlastirilmis 6grenme yaklagimlarini kullanarak etkili bir egitim modeli
gelistirmek amaciyla gergeklestirilmistir. Deneysel modelde gerceklesen calisma kapsaminda, 91 katilimer yer
almis, yiiz yilize uygulamaya 30 dgrenci, ¢evrim i¢i uygulamaya ise 49 kadin ve 12 erkek toplam 61 kisi katilmustir.
Katilimeilar, hazirda uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmis ve goniillii olarak arastirmaya dahil edilmistir.
Deyim gorselleri Chat GPT ile olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarina ayrilan katilimcilara, belirlenen 40
deyim iki farkli yontemle Ogretilmistir. Deneysel siirecte, bir gruba Once sozel ardindan gorsel yontem
uygulanirken, diger gruba tam tersi sira izlenmistir. Arastirma sonuglarina gore, sadece sdzel yontemle dgretimde
hatirlama oranlarmin %21-25 seviyelerinde kaldigi, ancak gorsel destekli dgrenmede bu oranin %67-70’e
yiikseldigi tespit edilmistir. Cevrim i¢i ¢aligmada ise s6zel 6grenenlerin hatirlama orani %38, gorselle 6grenenlerin
orant %72 olarak belirlenmistir. Bu veriler, gorsellestirmenin 6grenmeyi destekledigini ve bilgilerin daha kalici
hale gelmesini sagladigini gostermektedir. Ayrica, egitimde yapay zeka kullanimina iligkin katilimeilarin
cogunlugu olumlu goriis bildirirken, bazi katilimcilar yapay zekanin yanlis bilgi tiretme riski tagidigini belirtmistir.
Aragtirma kapsaminda, deyimlerin eglenceli ve kalict bir sekilde 6grenilmesini saglamak amaciyla yapay zeka
destekli bir kutu oyunu gelistirilmis, oyun tasariminda dijital araglar kullanilarak etkilesimli materyaller
olusturulmustur. Etik kurallar dogrultusunda yiriitilen bu ¢alismada, katilimci mahremiyeti korunmus ve
aragtirma siireci bilimsel etik ilkelerine uygun sekilde tamamlanmustir. Sonug olarak, proje, gorsellestirilmis ve
oyunlastirilmig 6grenme yaklagimlarinin deyim 6gretimindeki etkisini ortaya koyarak, yapay zeka destekli egitim
materyallerinin kullanimina yo6nelik yenilik¢i bir model sunmaktadir.

Anahtar kelimeler: deyim, gorsellestirme, yapay zeka

Giris

Tirk Dil Kurumu’na (TDK, 2023) gore deyimler, “genellikle mecaz anlam igeren, en az iki sdzciikten olusan,
kaliplagmis anlatim birimleridir.” Deyimler, bir toplumun diisiince yapisini, kiiltiirel degerlerini ve tarihi mirasin
yansitan onemli dil 6geleridir. Altayli'ya (2010) gore deyimler, atasozlerinden farkli olarak belirli bir 6giit veya
yargi bildirmeyen, ancak giinlitk konusma dilinde sik¢a kullanilan kaliplasmis ifadelerdir. Caligkan’a (2013) gére
deyimler, soyut kavramlari somutlastirarak, anlatimi gii¢lendiren ve dilin zenginlesmesini saglayan sozel
kaliplardir. Deyimler, giinliik hayatta iletisimi giiclendirmek, anlatimi daha etkili hale getirmek ve duygular1 daha
net ifade etmek icin yaygin olarak kullanilir (Sarigiil ve Batur, 2024). Ancak modern yagsamin hizlanmasi,
teknolojinin geligsmesi ve iletisim dilinin sadelesmesi nedeniyle deyimlerin kullanimi giin gectik¢e azalmaktadir
(Aydogdu, Aydogdu, Yilmaz ve Yildiz, 2024). Geng¢ kusaklarin deyimlere olan aginaliginin azalmasi, birgok
deyimin unutulma tehlikesiyle karsi karsiya kalmasina neden olmaktadir.

Bu aragtirma, unutulmaya yiiz tutmus deyimleri hatirlatmayi, onlarin kalic1 6grenilmesini saglamayi ve egitimde
yapay zekd destekli gorsellerin 6grenme siirecine etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Egitim siirecinde
gorsellestirmenin  6grenmeyi destekledigi ve bilgilerin kalici hale gelmesini sagladigi bilimsel olarak
kanitlanmigtir. Gorsellestirme yOntemleriyle 6grenmenin daha etkili oldugu, bilgilerin daha uzun siire akilda
kaldigi ve Ogrenme siirecini hizlandirdigi bir¢ok akademik calismayla desteklenmektedir. Egitimde bilgi
gorsellestirme teknikleri, 6grenmeyi kolaylastirmak ve bilgiyi daha etkili bir sekilde aktarmak amaciyla giderek
daha yaygin hale gelmektedir (Nuhoglu Kibar ve Akkoyunlu, 2015). Son yillarda, yapay zeka teknolojileri egitim
alaninda 6nemli bir doniisiim saglamaktadir. Yapay zeka, 6grenme siireclerini kisisellestirerek, dgrencilerin
bireysel ihtiyaglarma uygun igerikler sunmakta ve 6grenme deneyimini zenginlestirmektedir (Arslan, 2020).
Ozellikle gorsel iiretme ve analiz etme kapasitesine sahip yapay zekd uygulamalari, egitimde yeni ve etkili
o6grenme yontemlerinin gelistirilmesine olanak tanimaktadir (Alanoglu ve Karabatak, 2020).

Bu baglamda, proje kapsaminda deneysel bir ¢aligma modeli olusturularak yapay zeka destekli gorsellerle deyim
Ogretiminin etkisi incelenecektir. Arastirmada 40 farkli deyim belirlenmis ve 30 kisiden olusan iki farkli deney
grubu olusturulmustur. i1k gruba, ilk 20 deyim gorsellerle, sonraki 20 deyim sozel olarak dgretilecek; ikinci gruba
ise ilk 20 deyim sozel, sonraki 20 deyim gorsellerle sunulacaktir. Boylece gorsel destekli 6gretimin, sdzel 0gretime
kiyasla hatirlama oranlarini nasil etkiledigi degerlendirilecektir. Gruplar arasi farklarin istatistiksel olarak analiz
edilmesiyle, yapay zeka destekli 6gretimin giivenirligi artirilmaya calisilacaktir. Aragtirmanin énemli bir ¢iktis1 da

1 Korfez Bilim ve Sanat Merkezi, eelif.tanis@gmail.com
2 Korfez Bilim ve Sanat Merkezi, Smyyzc08@gmail.com
2 Danigsman, Korfez Bilim ve Sanat Merkezi, sumeyyeiremtr@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0009-0009-6854-1106
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kutu oyunu tasarimi olacaktir. Calisma kapsaminda, yapay zeka destekli animasyonlar ve etkilesimli gorseller
kullanilarak deyimlerin kalic1 olarak 6grenilmesine katki saglayan bir egitsel oyun gelistirilecektir. Boylece,
calisma hem deyimlerin 6gretimini saglayan yenilik¢i bir model sunacak hem de egitimde yapay zeka kullanimina
dair iyi bir 6rnek teskil edecektir. Yapay zekd destekli animasyonlar ve etkilesimli gorseller, deyimlerin
anlamlarin1 kavrama siirecini hizlandirarak dil egitimine yenilik¢i bir yaklagim kazandiracaktir. Bdylece, dilimizin
kaybolmaya yiiz tutmus hazineleri, modern teknolojilerin destegiyle yeniden giinliikk yasamin bir par¢ast haline
getirilecektir.

Amag

Bu proje, unutulmaya yiiz tutmus deyimleri hatirlatmayi, giinlik konusma dilinde yeniden islevsel hale getirmeyi
ve egitimde yapay zeka destekli gorsellerin 6grenme siirecine etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Deyimler, bir
toplumun kiiltiirel hafizasini, diisiince yapisint ve degerlerini yansitan 6nemli dil unsurlaridir. Ancak, modern
yasamin hizlanmasi, dijital iletisimin yayginlasmasi ve dil kullamimindaki sadelesme nedeniyle deyimlerin
kullanim oran1 giderek azalmaktadir. Bu durum, deyimlerin unutulma riskini artirmakta ve kiiltiirel mirasin gelecek
kusaklara aktarilmasini zorlagtirmaktadir. Bu kapsamda proje, deyimlerin 6gretimini desteklemek amaciyla yapay
zeka tabanl bir egitim modeli gelistirmeyi hedeflemektedir. Caligmada, gorsellestirilmis materyallerin 6grenme
iizerindeki etkisini incelemek amaciyla deneysel bir aragtirma modeli uygulanacaktir. Katilimcilar iki gruba
ayrilacak ve bir gruba deyimler sozel olarak, diger gruba ise yapay zekd tarafindan iretilmis gorsellerle
desteklenerek ogretilecektir. Daha sonra gruplar yer degistirilerek ilk gruba gorsel ikinci gruba sézel olarak
ogretilecektir. Boylece gruplar arasi farkliliklar ortadan kaldirilmaya ¢alisilacaktir. Aragtirmanin temel
hedeflerinden biri, gorsellestirilmis deyim 6gretiminin, sdzel anlatimla 6grenmeye kiyasla hatirlama ve kavrama
diizeyini nasil etkiledigini 6lgmektir.

Proje kapsaminda, deyimlerin anlamlarini kalic1 hale getirebilmek ve egitsel siireci eglenceli bir hale dontistiirmek
amaciyla bir kutu oyunu tasarlanacaktir. Bu oyun, yapay zeka ile iiretilmig gorseller ve animasyonlarla
desteklenerek, interaktif bir 6grenme deneyimi sunacaktir. Boylece, 6grenme siireci geleneksel yontemlerden
farkli olarak daha eglenceli, etkili ve kalict hale getirilecektir.
Gorsellestirmenin 6grenme {izerindeki etkisini incelemek,

® Yapay zeka destekli egitim materyallerinin dil 6gretimine katkisini arastirmak,

® Unutulmaya yiiz tutmus deyimleri daha genis kitlelere 6gretmek ve kullanimini tesvik etmek,

® Egitimde oyunlastirma ve interaktif materyallerin etkisini test etmek.
Sonug olarak, proje hem deyimlerin dgretimini modern egitim yaklasimlariyla destekleyen hem de yapay zeka
teknolojilerinin egitim alanindaki etkilerini inceleyen bir model gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda, proje
¢iktilariin dil 6gretimi alaninda uygulanabilir olmasi ve yapay zeka destekli egitim materyallerinin etkinligini
ortaya koymasi beklenmektedir.

Yontem

Bu aragtirma, deneysel desen kullanilarak gerceklestirilmis olup yar1 deneysel aragtirma modeli temel alinmistir.
Yari deneysel desenler, degiskenler {izerindeki etkileri incelemek i¢in kullanilan ancak tam deneysel ¢alismalarda
oldugu gibi katilimcilarin rastgele atanmadigi arastirma yontemleridir (Biiylikoztiirk, 2020). Aragtirmada, gorselle
desteklenen deyim Ogretiminin sozel anlatimla karsilastirildiginda hatirlama ve kavrama diizeyine etkisini
belirlemek amaglanmistir. Arastirmada hazirda uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Hazirda uygun
ornekleme, aragtirmacinin ulasabilecegi ve ¢aligmaya katilmaya istekli bireylerden olusan bir 6rneklem grubunu
igeren olasilikli olmayan bir 6rnekleme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirmanin dérneklem grubunu,
Kocaeli ili Korfez ilgesinde egitim gormekte olan Korfez Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) 6grencileri ile velileri
olusturmaktadir. Bu grup, deyimler iizerine yapilan 6gretim uygulamalarina katilim gostermeye istekli bireylerden
olusmustur. Bu kapsamda arastirmanin birinci boliimiinde 30 ogrenciye yiiz yiize uygulama yapilmistir.
Arastirmanin ikinci kisminda ise 49 kadin 12 erkek 61 katilimciya ise dijital uygulama yapilmistir.

Aragtirmanin 1. kisminda katilimeilar (30 6grenci) deney grubu ve kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrilmis ve iki
asamal1 bir 6grenme siireci uygulanmigtir.

1. ilk Asama:
e Deney grubuna ilk 20 deyimin 10 tanesi gorsel destekli, 10 tanesi s6zel olarak gosterilmistir.
e Kontrol grubuna ise tam tersi uygulanarak ilk 10 deyim sozel, sonraki 10 deyim gorsellerle
desteklenerek 6gretilmistir.
2. Ikinci Asama:
e Kalan 20 deyim, deney grubuna 6nce sozel, ardindan gorselle 6gretilmistir.
e Kontrol grubuna ise tam tersi bir sira izlenerek dnce gorselle, sonra sozel olarak dgretilmistir.
Bu yontemin tercih edilmesinin amaci, gruplar arasindaki 6grenme farkliliklarini dengelemek ve objektifligi
saglamaktir.



Arastirmada, veri toplama siirecinde 6n test-son test yontemi kullanilmustir.

e (Calisma baglamadan once, katilimcilara belirlenen 40 deyimden olusan bir liste sunulmus ve hangi
deyimleri daha 6nce bildikleri sorulmugtur. Bu 6n test, arastirma sonunda yapilacak analizler i¢in referans
alinmigtir.

e (Calisma siirecinde 30 katilimer yiiz ylize dgretim siirecine katilmis, ek olarak 1 kisiye Google Form
tizerinden ulasilmigtir. Boylece, hem yiiz yiize hem de c¢evrim i¢i veri toplanarak, orneklem
genisletilmistir.

e Veri analizi Microsoft Excel kullanilarak gerceklestirilmigtir. Deyimlerin 6grenilme ve hatirlanma
oranlari tablolar ve grafikler araciligryla analiz edilmistir.

Aragtirmada kullanilan gorsel materyaller ve kutu oyunu tasarimi, dijital araglarla desteklenmistir:

e Deyimlerin gorselleri ChatGPT'nin DALL-E gorsel iiretim araci kullanilarak olusturulmustur. Kutu

oyunu tasariminda Canva platformundan yararlanilmigtir.

Arastirmanin ikinci kisminda;
Arastirmanin ¢evrim i¢i veri toplama siireci, Google Form araciligiyla 61 katilimeiya uygulanarak
gerceklestirilmigtir. Katilimeilarin 49°u kadin, 12°si erkek olmak iizere farkli yas gruplarindan bireylerden
olusmustur. Cevrim i¢i uygulama siireci asagidaki agamalarla gerceklestirilmistir:
1. On Bilgi Degerlendirme:
o Katilimcilara 40 deyimden olusan bir liste verilmis ve hangi deyimleri bildikleri sorulmustur.
o On test, katilimcilarmn mevcut bilgilerini belirlemek ve ¢alismanin analiz siirecine referans
olusturmak amactyla uygulanmistir.
2. Sozel Ogrenme Asamast:
o Katilimeilara deyimlerin anlamlar1 s6zel olarak verilmis ve anlamlarimi hatirlaylp yazmalari
istenmistir.
o Bu siireg, sadece metin tabanli 6grenme yonteminin hatirlama oranina etkisini dlgmek igin
uygulanmigtir.
3. Gorselle Ogrenme Asamast:
o Ayni katiimcilara deyimler bu kez gorsellerle desteklenerek sunulmus ve hatirladiklar
deyimleri yazmalari istenmistir.
o  Gorsellerin, hatirlama oranini artirip artirmadigi bu agamada Sl¢lilmiistiir.
4, XKatilimeir Goriislerinin Alinmast:
o Caligmanin sonunda, katilimcilarin goriisleri alinmig ve gorsellestirilmis 6grenme siireci
hakkindaki diisiinceleri degerlendirilmistir.
Bu agamalar dogrultusunda, gérsellestirmenin 6grenme siirecine etkisi hem istatistiksel hem de katilimer gorisleri
tizerinden degerlendirilmistir ve deyimler kutu oyunu tasarlanmigtr.

Bu yontem ile gorselle desteklenen 6grenme siirecinin etkinligi 6l¢lilmiis, yapay zeka destekli materyallerin
egitimdeki rolii incelenmis ve oyunlastirilmig 6grenme yaklagiminin deyim 6gretiminde nasil bir etki yarattigi
degerlendirilmistir. Arastirma hem geleneksel hem de dijital 6gretim materyallerini harmanlayarak yenilik¢i bir
dil 6gretim modeli sunmayi1 hedeflemistir.

Proje is-Zaman Cizelgesi

Isin Tanm Eylill Ekim Kasim Aralik  Ocak Subat
Literatiir Taramas1 X X X X
Deyimlerin Belirlenmesi X

Deyim Gorsellerinin Olusturulmasi X

Arastirma Izninin Alinmas: X X

Verilerin Diizenlenip Kodlanmasi X

Analizlerin Yapilmasi X X

Kutu Oyunu Tasariminin Tamamlanmast

Proje Raporu Yazim X X

Projenin BIDEB’e yiiklenmesi X



Bulgular

Tablo 1.1.

Deney ve Kontrol Gruplarmmin Basar1 Oranlar: Tablosu

Grup Basar1 Orani % Katilimer Sayist
Daha 18 30
Once Deyimlerin Duyulma Orani

Deney — Sozelle Ogrenen 25 15
Deney — Gérselle Ogrenen 70 15
Kontrol — Sézelle Ogrenen 21 15
Kontrol — Gorselle Ogrenen 67 15

Tablo 1.1. de goriildiigii tizere arastirmaya katilan 30 kisilik grupta, verilen 40 deyimin daha 6nce duyulma orani
%18 olarak belirlenmistir. Sadece sozel yontemle dgretimde hatirlama oranlari deney ve kontrol gruplar igin
sirayla %21-%25 arasinda kalirken, gorsel destekli 6gretimde basari oranlar1 deney ve kontrol gruplari i¢in sirayla
%67-%70 seviyelerine ulagmistir.

Tablo 1.2.

Cevrim I¢i Katilimcilarin Basarit Orani Tablosu

Grup Basar1 Oran1 % Katilimer Sayisi
Daha 28 61

Once ) Deyimlerin Duyulma Orani

Sozelle Ogrenen 38 61
Gorselle Ogrenen 72 61

Tablo 1.2. de goriildiigl iizere arastirmaya katilan 49 kadin 12 erkek katilimcinin yer aldigi 61 kisilik grupta,
verilen 40 deyimin daha once duyulma orami %28 olarak belirlenmistir. Sadece sozel yontemle Ogretimde
hatirlama oranlar1 %38 olurken, gorsel destekli 6gretimde basar1 oranlar1 %72 seviyelerine ulagmistir.

Tablo 1.3. )

Katilimcilarin Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Iliskin Goriisleri

Katilimcilarin gériisleri incelenerek tematik analiz yoluyla olumlu ve olumsuz goriisler seklinde iki gruba
ayrilmigtir.

Temalar Gorlisler

Yapay zeka egitimi kolaylastirir ve 6grencilerin konular1 daha iyi anlamasina yardime1 olur.
Ogrenci yararia kullanilabilir ve egitim siirecini pratik hale getirir.
Ogrenmeyi hizlandirir ve bilgiyi daha kalict hale getirir.

1. Olumlu Hayal giiciinii gelistirir ve egitim materyallerini zenginlestirir.

Goriisler: Cocuklara farkli ve anlagilir bir egitim saglar.
Egitimde gorsellerin yapay zeka ile tiretilmesi, 6gretim siirecini daha ilgi ¢ekici hale getirir.
Yapay zeka sayesinde daha iyi egitimler verilebilir ve egitim sisteminde yeni yontemler
gelistirilebilir.
Yapay zekanin fazla kullanimi 6grenci tembelligine yol acabilir ve 6grenme siirecini olumsuz
etkileyebilir.
Yanlis bilgiler {iretme riski vardir, bazi yapay zeka motorlart deyimlerin tam anlamini

2.0lumsuz  yansitmayan gorseller olusturabilir.

Goriisler: Egitimde tamamen yapay zekaya bagimli olmak yerine insan faktorii korunmalidir.
Bazi yapay zeka gorselleri mantikli gériinmemistir, insan tarafindan hazirlanmis gorsellerin
daha etkili olacag diistiniilmektedir.
Odevlerin yapay zekaya yaptirilmasi egitime zarar verebilir.




Tablo 1.4.
Katilimeilarin Egitimde Gérsellestirmenin Akilda Tutmaya Etkisi ile Ilgili Goriisleri
Katilimcilarin gériisleri incelenerek tematik analiz yoluyla olumlu ve olumsuz goriisler seklinde iki gruba
ayrdmstir.
Temalar Goriigler
Gorselle 6grenme akilda daha kalic1 olur ve ezber yerine anlamayi destekler.
Gorsel hafizasi giiglii olan dgrenciler igin daha etkili bir yontemdir.
Gorsel destekli egitim, soyut kavramlar1 daha anlasilir hale getirir.
1. Olumlu Okunan bilgiler tekrar edilmediginde unutulabilir ama gorsel hafiza bilgiyi daha uzun siire
Goriisler: korur.
Gorseller 6grencinin konuyu daha ¢abuk anlamasini saglar ve unutmay1 engeller.
Mecaz anlam tastyan deyimlerde, gorseller konuyu daha iyi agiklamak i¢in faydali olabilir.
Gorsel hafizay: giiclendirir ve 6grenme siirecini eglenceli hale getirir.
Her ogrenci igin gorsellestirme ayni derecede etkili olmayabilir, bazi Ogrenciler
gorsellerden ziyade metinsel anlatimi daha iyi kavrayabilir.
2. Olumsuz Deyimlerin mecaz anlam tasidig1 diistiniildiigiinde, her gorsel dogru anlanu tam olarak
Goriisler: yansitamayabilir.
Gorsellestirmenin 6grenmeyi tamamen degistirecegini diisiinmeyen bazi katilimeilar,
geleneksel 6grenme yontemleriyle desteklenmesi gerektigini belirtmistir.

Sonug ve Tartisma

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, gorsellestirmenin 6grenme siirecine olumlu katkilar sundugunu ve
yapay zeka destekli materyallerin egitimde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegini gostermektedir. Deney ve
kontrol gruplarinda yapilan ¢aligmalarda, yalnizca sézel yontemle 6gretimde hatirlama oranlariin %21 ile %25
arasinda degistigi, ancak gorsel destekli dgretimde bu oranlarin %67 ile %70 seviyelerine yiikseldigi tespit
edilmigtir. Benzer sekilde, ¢evrim i¢i katilimeilarla yapilan ¢alismada da s6zelle 6grenenlerde hatirlama orani %38
seviyesinde kalirken, goérselle 6grenenlerde bu oran %72’ye ulagmistir. Bu bulgular, goérsellestirilmis 6grenme
materyallerinin bilginin kaliciligini artirdigini ve anlamayi kolaylastirdigini ortaya koymaktadir (Nuhoglu Kibar
ve Akkoyunlu, 2015).

Arastirma siirecinde, katilimcilarin yapay zeka destekli gorsellerin egitime katkisina iligkin goriisleri de
degerlendirilmistir. Katilimeilarin biiyiik bir boliimii, yapay zekanin egitimi kolaylagtirdigini, 6grenme siirecini
hizlandirdigint ve gorsellestirilmis materyallerin konularin daha anlasilir hale gelmesini sagladigini ifade etmistir.
Ancak, bazi katilimcilar yapay zeka tarafindan {iretilen gorsellerin her zaman dogru bir anlami
yansitmayabilecegini, deyimlerin soyut anlamlarinin gorsellerle tam olarak ifade edilmesinin zor olabilecegini ve
yapay zekdnin yanlig bilgi iretme riski tasidigini belirtmistir (Akkaya ve Civgin, 2023). Bu gorisler
dogrultusunda, yapay zeka destekli egitim materyallerinin, dogru yonlendirme ve igerik denetimi ile birlikte
kullanilmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirmanin bir diger onemli sonucu, gorsellestirmenin akilda tutma siirecine katkisi ile ilgili elde edilen
verilerdir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, gorsellestirmenin bilgiyi daha uzun siire hafizada tutmaya yardimci
oldugunu, ozellikle soyut kavramlarin somut hale getirilmesini sagladigini belirtmistir. Ancak, bazi katilimcilar
her 6grencinin 6grenme biciminin farkli olabilecegini ve bazi bireylerin gorseller yerine metinsel veya isitsel
Ogelerden daha fazla fayda saglayabilecegini ifade etmistir (Sarigiil ve Batur, 2024). Bu sonuglar,
gorsellestirmenin egitimde gii¢lii bir arag oldugunu, ancak her 6grencinin bireysel 6grenme stilinin dikkate
alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. apay zeka, giiniimiizde egitim alaninda giderek daha fazla yer edinmekte ve
dgrenme siireglerini doniistiiren yenilik¢i araglar sunmaktadir. Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarma uyum
saglayabilen, Ogretmenlere destek olan ve egitsel materyalleri daha erisilebilir hale getiren yapay zeka
uygulamalari, egitim sisteminde verimliligi artirmaktadir (Arslan, 2020). Ozellikle gorsellestirme, igerik
kisisellestirme ve otomatik degerlendirme gibi alanlarda yapay zeka, Ogrenme siirecini daha etkili hale
getirmektedir.

Egitimde yapay zeka kullanimi, 6grenme materyallerinin zenginlestirilmesi, 6grencilere aninda geri bildirim
saglanmast ve bireysellestirilmis O0grenme deneyimlerinin olusturulmasi acgisindan biiylik bir potansiyel
tasimaktadir (Akkaya ve Civgin, 2023). Bununla birlikte, yapay zekanin egitimde yayginlasmasi, teknolojinin
bilimsel dogruluk, etik kullanim ve Ogretmen rehberligi ile desteklenmesi gerekliligini de beraberinde
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getirmektedir. Egitimde yapay zeka kullanimina iligkin bu geligsmeler, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine hitap
eden, yenilik¢i ve dinamik bir egitim ortami olusturulmasini saglamaktadir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular da yapay zeka destekli egitim materyallerinin Ogrenciler icin faydali
olabilecegini, ancak dogru planlanmadiginda yanlis anlamalara yol agabilecegini gostermektedir. Bu nedenle,
yapay zeka destekli egitim iceriklerinin gelistirilmesi siirecinde, bilimsel temelli, 6grenci merkezli ve 6gretmen
rehberliginde bir yaklagim benimsenmesi gerektigi sonucuna ulagilmastir.

Genel olarak, arastirmadan elde edilen bulgular gorselle desteklenen 6gretim yontemlerinin dil 6gretimi basta
olmak iizere birgok alanda etkili bir 6grenme araci olarak kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Yapay zeka
destekli gorseller, egitimi daha ilgi ¢ekici hale getirmek ve bilgiyi daha kalict hale getirmek i¢in 6nemli firsatlar
sunmaktadir. Ancak, gorsellerin egitimde etkin kullanimi i¢in dogru igerik olugturma siireci ve dgrenciye uygun
6gretim yontemlerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda, yapay zeka ve gorsel materyallerin dengeli ve
kontrollii bir sekilde egitim sistemine entegre edilmesi, 0grenme siirecini destekleyici bir unsur olarak
degerlendirilebilir.

Oneriler

Aragtirma sonuglarina dayanarak, yapay zeka destekli gérsellestirmenin egitimde etkili bir sekilde kullanilabilmesi
i¢in baz1 neriler gelistirilmistir. Oncelikle, yapay zeka ile iiretilen gorsellerin egitimde dogru kullanimu igin igerik
dogrulama mekanizmalart olusturulmali ve 6gretmenlerin denetiminde kullanilmalidir. Gorsellestirme teknikleri,
ogrencilerin bireysel 6grenme stillerine uygun sekilde ¢esitlendirilerek 6gretim programlarina entegre edilmelidir.
Deyim &gretiminde gorsellerin etkinligini artirmak amaciyla yapay zeka destekli kutu oyunlari ve interaktif
materyaller gelistirilerek egitime dahil edilmelidir. Ayrica, 6gretmen ve Ogrenciler igin yapay zeka ve dijital
okuryazarlik egitimleri saglanarak, bu teknolojilerin bilingli bir sekilde kullanimi tesvik edilmelidir. Son olarak,
yapay zeka tabanli egitim materyallerinin uzun vadeli etkilerini incelemek iizere daha fazla akademik ¢alisma
yapilmali ve egitimde etik kurallar belirlenmelidir. Bu 6neriler dogrultusunda, gorsellestirilmis ve yapay zeka
destekli egitim materyallerinin bilingli ve verimli bir sekilde kullanilmasi saglanabilir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Sera Etkisi ve Kiiresel Isnma Konusuna Yénelik Bilimsel Aciklamalari
ve Temsilsel Yetkinlikleri

Tugba Dinlenmis? Funda Savasci- Agikalin®

Ozet

Egitimde ¢oklu temsillerin kullanimi, 6grencilerin kavramsal anlamalarini desteklemekte ve Ogrenmeyi
derinlestirmektedir (Duit, 1991). Fen egitiminde ¢oklu temsillerin roliine dair birgok ¢aligma mevcuttur (Roth,
McGinn ve Bowen, 1998; Suasan, Saputro ve Indriyanti 2020; Hansen ve Richland, 2020). Sera etkisi, 2024 Fen
Bilimleri 6gretim programinda yer alan énemli konulardan biridir (MEB, 2024). Literatiirde sera etkisine yonelik
kavramsal anlamalar, algilar ve kavram yanilgilarini inceleyen gesitli ¢alismalar yapilmistir (Bakircr ve Yildirim,
2017; Kahraman, 2020; Babaoglan-Ozdemir ve Babaoglan, 2022). Ancak bu konuyu ¢oklu temsillerle birlikte ele
alan aragtirmalar sinirhidir. Bu aragtirmanin amaci, ortaokul altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin "Sera Etkisi ve
Kiiresel Isinma" konusuna yonelik bilimsel aciklamalarini ve temsilsel yetkinliklerini incelemektir. Caligma nitel
arastirma  metodolojisine dayanmaktadir ve temel nitel desenlidir (Merriam, 2023). Orneklem,
Istanbul/Beylikdiizii’'nde 6grenim goren 13 dgrenciden olusmaktadir. Veri toplama araci *’Sera Etkisi ve Kiiresel
Isinma Konusuna Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu’’ dur. Veriler igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir.
Aragtirma sonucuna gore altinci sinif &grencileri daha dogru bilimsel agiklamalar yaparken, yedinci simif
ogrencilerinde kavram karisikliklar1 goriilmiistiir. Her iki sinif diizeyinde temsilsel yetkinliklerde eksiklik, grafik
iligkilerinde yeterlilik tespit edilmistir. Oneri olarak derslerde ¢oklu temsiller destekli uygulamalara daha fazla yer
verilmelidir.

Anahtar kelimeler: sera etkisi, kiiresel 1sinma, ¢oklu temsiller, temsilsel yetkinlik, ortaokul fen bilimleri dersi

Giris
Sera etkisi giincel ¢evre problemlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Giiniimiizde sanayilesme ile fosil yakit
kullaniminin artmasi sera gazlarinimn salinimini her giin daha fazla arttirmakta ve bunun sonucunda da kiiresel iklim
degisikligine zemin hazirlamaktadir (Oluk ve Oluk 2007; Arsal 2010; Bahar ve Aydin 2002; Ozcan ve Demirel,
2019). Diinyamiz insan faaliyetleri sonucunda atmosfere salinan sera gazlari sebebiyle 1sinmaktadir ve sicaklik
degerindeki dengesiz artig ise iklim degisikligine neden olmakta, canlilarin yasam faaliyetlerine ket vurmaktadir
(MEB, 2018). Iklim degisikligi yasamin her alanimi tehdit ederek insanlar1 gdé¢ etmeye zorlamakta; kuraklik,
hastalik ve zararlarin yayilmasina etki etmektedir (Basoglu ve Telatar, 2013; Tirkes vd., 2000). Temiz hava
kirlenmekte ve yeterli, temiz su ile yiyeceklere ulasmada sikintilar yaratmaktadir. Bu durum ise canlilarin yagsam
kalitesini olumsuz etkilemektedir (MEB, 2022). Tiirkiye’de 28 Temmuz- 12 Agustos 2021 tarihlerinde
Tirkiye’nin en biiyiikk orman yanginlarinin yasandigr dénemde, bir¢ok canli bu biiyiik orman yanginlarindan zarar
gOérmiistiir ve orman yanginlarinin bu denli biiyiik olmasi iklim degisikliginin olumsuz etkilerini cok net bir sekilde
gbzler oniine sermektedir (Greenpeace, 2021). Iklim degisikligi dogal yasamimn yaminda turizm, tarim ve
hayvancilik gibi sektorleri sekteye ugratarak ekonomiye de 6nemli derecede zararlar vermektedir ve bu sebeple
iklim degisikligini 6nlemek adina sera gazi emisyonlarini uygun bir seviyeye getirmek gerekmektedir (UNESCO
ve UNEP, 2011). Cevre sorunlariyla basa ¢ikmada egitim kurumlari ve &gretmenlere biiyiik sorumluluk ve
gorevler diismektedir. Egitim kurumlart bilgi, beceri, tutum ve davranislari yaratmak adina en etkili alanlar olarak
kabul edilmektedir (Kahraman, 2020; Stevenson, Peterson ve Bondell, 2019). Kiiresel iklim degisikliginin
sonuglarindan en fazla etkilenecek olan gelecek kusaklar 6zellikle sera etkisi ve sonuglar1 hakkinda daha detayli
bir sekilde bilinglendirilmeli ve buna yonelik eyleme gecilmelidir (Stevenson, Peterson ve Bondell, 2019).
Egitimle birlikte insanlarin iklim krizine yonelik farkindaliklar1 artmaktadir ve insanlar egitimle, iklime yonelik
farkindaliklar kazanarak bilgi ve becerilerle donatilarak degisimin bir araci haline gelmektedir (MEB, 2022). MEB
(2022), iklim degisikligi planinda; sera etkisi, iklim degisikligi konusuna yonelik bilinglendirme ¢aligmalari
yapilmasi, iklim degisikligi sonucunda olusabilecek afetlere kars1 alinacak onlemler gelistirilmesi adina bir yol
haritas1 belirlemistir ve “’Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Dersi>> miifredat1 hazirlanmistir. Miifredat, 2022-
2023 yil itibariyle 6gretim programlarinda yerini almistir. Ayrica Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programimin 6zel amaclar1 arasinda; siirdiiriilebilirlik konusunu detayl1 ele alan bir fen 6gretimi
bulunmaktadir. Bu amagla, siirdiiriilebilirlikle iliskili yasam becerileri kazandirmaya yonelik konular ele
almmugtir. Bu konularla; dogaya karst duyarli, ¢evre sorunlariyla miicadele eden, ¢oziimler gelistiren bireyler
yetistirmek hedeflenmektedir. Stirdiriilebilirlik ile ilgili konular tim sinif diizeylerinde yer almakta ve 6nemle
vurgulanmaktadir. Okullarda sera etkisi ve iklim degisikligi konularinin ele alinmasiyla 6grenenler ¢evreye karsi

1 Istanbul Universitesi-Cerrahpasa/ Lisansiistii Egitim Enstitiisii/ Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal Tezli Yiiksek Lisans
Programi ,tugba.dinlenmis@ogr.iuc.edu.tr ORCID: https.//orcid.org/0009-0007-7710-8334

2 stanbul Universitesi-Cerrahpasa/ Lisansiistii Egitim Enstitiisii/ Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1 Tezli Yiiksek Lisans
Programi, fsavasci@iuc.edu.tr ORCID: https.//orcid.org/0000-0003-1051-4294

123



mailto:tugba.dinlenmis@ogr.iuc.edu.tr
mailto:fsavasci@iuc.edu.tr
ORCID:%200000-0003-1051-4294

duyarli birer birey olarak ¢evreye karst duyarli toplumlar1 olusturacaktir (MEB, 2024). Bu nedenle, 2024 Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli Ortaokul Fen Bilimleri Ogretim Programinda da ¢’ Siirdiiriilebilirlik ve Cevrim’> Temas1
ad1 altinda sera etkisi ve iklim degisikligine yonelik birgok dgrenme ¢iktis1 bulunmaktadir (MEB, 2024).

Egitim alaninda bir¢ok soyut kavram yer almaktadir. Bu soyut kavramlar somutlastirilmali ve 6grenenler
tarafindan iyi bir sekilde anlasiimalidir. Bu noktada ¢oklu temsiller devreye girmektedir. Ogretmenler, soyut
kavramlarin somutlastirilmasi admna birgok farkli tiirde temsil kullanmaktadir. Egitimde g¢oklu temsillere
basvurmak bilimsel diislincenin yegane bir pargast olarak nitelendirilmektedir (Duit, 1991). Faraday ve
Maxwell’in not defterinden giiniimiizdeki bir¢ok teknolojik uygulamaya kadar bilim insanlari; bilgilerini ¢oklu
temsillerle ifade etmis, test etmis ve sekillendirmistir. Bunu yalnizca kelimelerle degil ayni zamanda; diyagram,
grafik, gdrsel, animasyon, simiilasyon gibi farkli temsil araglart ile detaylandirmiglardir (Ainsworth, Prain ve
Tytler, 2011). Ogretmenler ve dgrenciler de tipki bilim insanlarmin fikirlerini ifade etmek adina siklikla ¢oklu
temsillere bagvurmaktadirlar ve ¢coklu temsiller, ders icerisinde konularin basitge anlagilmasinda énemli bir yer
tutmaktadir (Duit, 1991; Justi ve Van Driel, 2005). Fen bilimleri egitiminde gbzlemlenebilen ve gdzlemlenemeyen
olgularin ve nesnelerin; mevcut durumlarini, hangi Ozellikleri ve nasil siirecler igerdigini, tahmin etmede
aciklamada veya tanitmada biiytik bir siklikla ¢coklu temsiller kullanilmaktadir ve bu temsiller grafikler, semalar,
modeller veya simiilasyonlar seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. (Gilbert ve Boulter, 1998). Sonu¢ olarak fen
egitiminde olgu veya nesnelerin kafa karistirict oldugu, maliyetinin yiiksek oldugu, tehlike igerdigi durumlarda
¢oklu temsillerden faydalanilmaktadir (Kapict ve Savasci, 2017). Coklu temsillerin egitimde ve dolayisiyla fen
egitiminde kullanilmasi adina gerekli 6grenme ortamlari yaratilmali ve bu temsillerin 6grenenler tarafindan iyi bir
sekilde 6grenilip 6grenilmedigini belirlemek adina ise uygun 6grenme oOlgiitleri olusturulmalidir (Ainsworth,
1999). Literatiirde ¢oklu temsillerin egitimdeki 6nemi sik sik vurgulansa da fen egitimindeki roliine dair oldukga
az saylda ¢aligma bulunmaktadir (Roth, McGinn ve Bowen, 1998; Savasci ve Kapici, 2017). Literatiirde ¢oklu
temsillere ve sera etkisine yonelik ayr1 ayri ¢aligmalar olmasina ragmen, bu iki dnemli alani birlikte ele alan
ortaokul dgrencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinmaya yonelik bilimsel agiklamalar ve temsilsel yetkinliklerine
yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu nedenle, arastirmanin amaci ortaokul dgrencilerinin sera etkisi
ve kiiresel 1sinmaya yonelik bilimsel agiklamalar1 ve temsilsel yetkinliklerini arastirmaktir. Calisma bu yoniiyle
literatiire farkli bir bakis acis1 kazandiracaktir. Biligsel bilime gore insanin dikkat ve odaklanma sistemi sinirli
olarak kabul edilmektedir ve bellek sadece bilgiyi akilda tutmaya degil ayn1 zamanda 6grenilen bilgi ile bir ¢alisma
yapmaya ve yeni 6grendigi bilgileri eyleme dokme yetenegine de sahiptir. Bundan dolay:r dikkat siiresini astigt
distiniildiigii i¢in temsiller genellikle tek bir konunun tamaminin anlagilmasini saglamak adina kullanilmamalidir.
Ayrica temsillerin anlasilip anlagilmadiginin belirlenmesi adina degerlendirilmeler yapilmalidir (Baddeley ve
Hitch, 1974; Engle, 2002; Miyake ve Friedman, 2012). Biligsel yiik teorisi, zihinsel ¢abayi incelemek ve
teknolojiyle 6grenme etkinliklerini tahmin edebilmek adina kullanilan temel bir teoridir. Toplam biligsel yiik,
zihindeki mevcut bulunan bellegin kaynagini agmamalidir. Bundan dolay1 bir konunun tamami gorsel temsillerle
ifade edilmemelidir. Eger buna dikkat edilmezse gorsel temsiller 6grenenlerde biligsel yiike sebep olabilmektedir
(Sweller, 2010). Uygun 6gretim teknikleri ve temsillerin kullanimryla, digsal yiik en aza indirilip i¢sel yiik en tist
diizeye ¢ikarilarak etkili bir grenme saglanabilmektedir (Sweller, 2010; Bodemer, Ploetzner, Feuerlein, ve Spada,
2004). Allan Pavio 1960’11 yillarda yaptig1 calismalarla ikili kodlama kuramin temellerini olusturmustur. insan
beyni es zamanli olarak kelimeler ve gorsel objelerle ¢alisabilmek adina uzmanlagmistir. Bu kurama gore
ogretilecek konunun i¢inde ¢ok fazla gorsel varsa, 6grenenler bu bilgileri metni okuyarak ayni zamanda da gorsel
inceleyerek uzun siireli hafizasina kodlayabilir. Bu fazladan kodlama islemi sayesinde bilgiyi hatirlama iglemi
kolaylasir. Ciinkii sézel olan ya da sozel olmayan isaretten biri kaybolsa bile digeriyle bilgi kolaylikla geri
cagrilabilir ve kullanilabilir (Aldag, 2005).

Fen egitiminde sera etkisi ve ¢oklu temsillerin kullanimina iliskin ulusal ve uluslararasi pek ¢ok ¢aligma mevcuttur.
Parmak ve Karaarslan-Semiz (2024), fen bilgisi 6gretmenlerinin iklim degisikligine dair bilgi diizeylerini ve
yaklagimlarini incelemistir. Ogretmenlerin iklim degisikliginin neden ve sonuglarini bildigi ancak agiklamada
yetersiz kaldiklar1 belirlenmis, bu baglamda miifredat ihtiyac1 vurgulanmistir. Bozoglu, Bozoglu ve Demirci
(2024), ortaokul ders kitaplarinda iklim degisikligi ve ¢evre problemlerinin sunumunu degerlendirmis, en kapsaml
bilgilendirmenin sekizinci sinifta yer aldigini, diger sinif diizeylerinde konunun ya yer almadigini ya da yiizeysel
islendigini belirtmiglerdir.

Babaoglan-Ozdemir ve Babaoglan (2022), ortadgretim 6grencilerinin kiiresel 1sinma, iklim degisikligi ve sera
etkisi kavramlarina yonelik metaforlarini incelemis, sera etkisine iligkin en ¢ok kullanilan metaforun “sigara”
oldugunu tespit etmistir. Kahraman (2020), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sera etkisine iliskin biligsel yapilarini
kelime iligkilendirme testi ve Yaz-Ciz-Anlat teknigiyle degerlendirmis, bazi kavram yanilgilar1 tespit etmistir.
Bakircr ve Yildirim (2017), sera etkisi konusunu Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM) ile islemis, modelin
hem kavramsal anlama hem de kalicilik agisindan etkili oldugunu gostermistir.



Uluslararasi calismalarda; Byrne, Ideland, Malmberg ve Grace (2014), Isvec ve Ingiltere'de &grencilerin iklim
degisikligini sosyo-bilimsel baglamda nasil ele aldigini incelemis, dgrencilerin yaratici diislinme ve argiiman
gelistirme becerileri gosterdigini belirtmistir. Feierabend ve arkadaslar1 (2012), yapilan tartigmalarla 6grencilerin
analitik diisiinme becerilerinde artig oldugunu gozlemlemistir. McNeill ve Vaughn (2012), iklim degisikligi
miifredatinin ABD'deki liselerde 6grencilerin bilimsel yetkinliklerini gelistirdigini; Lombardi ve arkadaglari
(2016) ise sosyobilimsel konularin kavram yanilgilarin1 azaltmaya yardimct oldugunu bulmustur. Zangori ve
arkadaslar1 (2017), 6grencilerin karbon dongiisii ve iklim degisikligini anlamasinda modelleme temelli 6gretimin
etkili oldugunu ifade etmistir. Kurup, Levinson ve Li (2021), SE 6grenme modeli ile 6grencilerin iklim degisikligi
anlayislarin1 olumlu yonde gelistirdigini ortaya koymustur.

Coklu temsiller iizerine yapilan ¢aligmalarda Uslu ve Kocakiilah (2024), ¢oklu temsillerle desteklenen sorgulama
temelli 6gretimin {iniversite 0grencilerinin tutum, motivasyon ve {iistbilig becerilerini artirdigini belirtmistir.
Pehlivan (2023), ¢oklu temsillerin kavramsal anlama, motivasyon ve elestirel diisiinmeye katki sagladigini;
Kurnaz, Tokigin ve Yiizbasioglu (2021) ise LGS fen sorularinda en ¢ok sekil ve metin temsillerinin kullanildigini
belirlemistir. Ezberci, Kurnaz ve Bayri (2016), elektrik konusunda oOgrencilerin temsiller arasi gecislerde
zorlandigini ifade etmis; Celik (2015) ise 6gretmen adaylariin bilimsel modellere iligskin anlayislarini yeterli
bulmustur.

Giines, Giilgigek ve Bager (2004), 6gretmenlerin model kullanimint olumlu degerlendirdigini, ancak ders
kitaplarindaki anlatimlarin sinif i¢i tartismalarla desteklenmesi gerektigini vurgulamugtir. Pierson ve arkadasglari
(2022), ¢oklu temsillere dayali bir 6gretim programu gelistirerek temsillerin 6grenmedeki anahtar roliinii ortaya
koymustur. Savasci-Agikalin (2021), 6grencilerin maddenin halleriyle ilgili temsilleri yorumlama yetkilerinin
sinirh oldugunu, ders kitaplarinin gorsel anlatimlarinin yeterli olmadigini belirtmistir.

Suasan, Saputro ve Indriyanti (2020), kimya dersinde multimedya kullaniminin grencilerin tutumlarini olumlu
etkiledigini; Hansen ve Richland (2020) ise mitoz ve mayoz evrelerinin es zamanli temsillerle daha iyi anlagildigini
belirtmistir. Ainsworth (2006), coklu temsillerin pedagojik islevlerini netlestirmis ve 6grenme ilkelerinin
gelistirilmesine katki sunmustur.

Bu kapsamli literatiir, fen egitiminde sera etkisi ve ¢oklu temsillere iliskin genis bir aragtirma zemini oldugunu
gostermektedir. Coklu temsiller, ortaokuldan {iniversiteye farkli diizeylerde, ¢esitli yontemlerle uygulanmis; ders
kitaplari, sinav sorulart ve 6gretmen goriisleri analiz edilmistir (Uslu ve Kocakiilah, 2024; Pehlivan, 2023; Kurnaz
vd., 2021; Savasci-Agikalin, 2021). Ayrica kimya ve biyoloji derslerinde temsillerin etkisi ve 6grenme iizerindeki
katkilar1 da aragtirilmistir (Suasan vd., 2020; Hansen ve Richland, 2020).

Sera etkisi ilizerine yapilan arastirmalarda ise 6gretmenlerin iklim degisikligine dair hazirbulunusluklar: (Parmak
ve Karaaslan-Semiz, 2024), ders kitaplarinin igerik diizeyi (Bozoglu vd., 2024), 6grencilerin kavramsal metaforlari
(Babaoglan-Ozdemir ve Babaoglan, 2022) ve &gretmen adaylarmin kavramsal yapilart (Kahraman, 2020)
incelenmistir. Ayrica OBYM modelinin etkisi (Bakirct ve Yildirim, 2017), ¢evresel sorunlara yonelik dgrenci
yaklagimlar1 (Byrne vd., 2014), kavramsal anlayis ve ¢evre eylemleri (McNeill ve Vaughn, 2012) ile model tabanl
akil ylirlitme (Zangori vd., 2017) gibi alanlarda da ¢esitli bulgular sunulmustur.

Ancak yapilan incelemelere ragmen ortaokul 6grencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinma konusundaki bilimsel
aciklamalar1 ve temsilsel yetkinliklerini birlikte ele alan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu baglamda, mevcut
calismada bu boslugu doldurmak amaciyla “Ortaokul Ogrencilerinin Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Konusuna
Yonelik Bilimsel Agiklamalar1 ve Temsilsel Yetkinlikleri” aragtirilmistir.

Aragtirma Onerisinin amaci ortaokul altinct ve yedinci siif dgrencilerinin Fen Bilimleri Dersi “’Sera etkisi ve
Kiiresel Isinma’” konusuna yonelik bilimsel agiklamalarini ve temsilsel yetkinliklerini aragtirmaktir.
Aragtirmada asagidaki problemler ve alt problemlere cevap aranacaktir:
1.a Ortaokul &grencilerinin Fen Bilimleri Dersi “’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma’” konusuna ydnelik
bilimsel agiklamalari nelerdir?
1.b Ortaokul 6grencilerinin “’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma’® konusuna yonelik bilimsel agiklamalar1
smif diizeylerine gore nasil degisiklik gostermektedir?
2.a Ortaokul 6grencileri Fen Bilimleri Dersi “’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma’” konusuna yonelik temsilsel
yetkinlikleri nelerdir?
2.b Ortaokul 6grencilerinin ‘’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma’’ konusuna yonelik temsilsel yetkinlikleri
sinif diizeylerine gore nasil degisiklik gostermektedir?
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Yontem

Yontem ve Arastirma Modeli

Ortaokul 6grencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinma konularma yonelik bilimsel agiklamalari ve temsilsel
yetkinliklerini arastirmak amaciyla yapilan bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma,
olgular1 dogal ortaminda inceleme firsat1 yakalamayi saglamaktadir ve daha derin bir anlam olusturmak adina da
birgok arastirma tiiriinii biinyesinde bulundurmaktadir. Arastirmanin tiirii ise; anlama ve siirecin 6n planda oldugu,
miilakat, gozlem ve dokiimanlar araciligryla veri toplandigi temel nitel aragtirmadir (Merriam, 2023). Caligmanin
amaci ortaokul altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin “’Sera etkisi ve Kiiresel Isinma’” konularina yonelik bilimsel
aciklamalarini ve temsilsel yetkinliklerini belirlemek oldugundan derinlemesine analiz yapilabilmesi adina nitel
aragtirma metodolojisi daha uygun goriinmektedir.

Orneklem- Calisma Grubu

Katilimcilar, Istanbul ilinin Beylikdiizii ilgesinde, Egitim Bilimleri ortaokul kurs merkezinde 6grenim gérmekte
olan 13 grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin 6 tanesi altinc1 simf dgrencisi ve 7 tanesi yedinci simf dgrencisidir.
Ogrenciler ¢aligmaya goniilliilik esasina gore dahil edilmistir. Katilimeilar uygun rnekleme yontemine gére
secilmigtir. Uygun 6rnekleme yontemi, rastgele se¢imin tercih edilmedigi ve ornekleme ulasmanin daha basit
oldugu durumlarda kullanilmaktadir. Bu 6rnekleme yontemi arastirmanin problemlerinin daha ayrintili bir bigimde
ele alinmasini saglamaktadir (Drew, Hardman ve amp; Hosp, 2007).

Veri Toplama Aract ve Uygulama

Nitel Veri Toplama Araci “’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Konusuna Yonelik Yar1 Yapilandirilmig Goriisme
Formu’’ Ortaokul 6grencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinma konularina yonelik bilimsel agiklamalari ve temsilsel
yetkinliklerini belirlemeye iliskin arastirmaci tarafindan hazirlanan “’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Konusuna
Yonelik Yar1 Yapilandirilmig Gorlisme Formu’® kullanilmigtir. Yari yapilandirilmis gériisme formu iki agamadan
olusmaktadir. {lk asama 7 sorudan (5 soru ve alt sorular) olusmaktadir ve dgrencilerin *’Sera etkisi ve Kiiresel
Ismnma’’ konusuna yonelik bilimsel agiklamalarini belirlemek amaciyla hazirlannistir. bkz. (Ek-1) Ikinci asama
ise 2 soru ve alt sorulardan olmak tizere toplam 5 sorudan olusmaktadir ve 6grencilerin temsilsel yetkinliklerini
belirlemek amaciyla bkz. (Ek-2) hazirlanmistir. Arastirma 2024-2025 egitim 6gretim yili i¢erisinde arastirmanin
etik izinleri ve kurum izni alindiktan sonra ¢aligmaya goniillii ortaokul 6grencilerine “Katilime1 Onay Formu” ve
18 yasindan kiigiik olduklar1 i¢in dgrencilerin velilerine “’Veli onam Formu’’ imzalatilarak gerceklestirilmeye
baglanmigtir.

Verilerin Analizi
Aragtirma kapsaminda ‘’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Konusuna Yoénelik Yar1 Yapilandirilmig Goériigme Form®’
larindan toplanan nitel veriler igin icerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizinde goriismeler dnce yaziyla
yazilip her bir katilimcrya belirli kodlar verilerek analiz edilmistir. B1, B2...B6 seklinde gosterilen kodlar altinct
simif diizeyinde 6grenim goren Ogrencilere ait; H1, H2...... H7 seklinde gosterilen kodlar ise yedinci sinifta
O0grenim goren dgrencilere aittir.

Bulgular
Bu asamada ‘’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Konusuna Yo6nelik Yar1 Yapilandirilmig Gériigme Formu’’nun 1. ve
2. asamasindan elde edilen cevaplar paylagilmistir.

Ogrencilerin sera gazlarinin ne olduguna yonelik cevaplarinda genellikle; karbonmonoksit, karbondioksit, su
buhari, azot oksit, metan gazlarini belirtmislerdir. Bunun yaninda sera gazlarindan sayilmayan ozon gazi, florlu
gazlar, oksijen, hidrojen gibi cevaplar da yer almaktadir. Ik asamada bulunan; Sera etkisi ne demektir? sorusuna
yonelik cevaplara bakildiginda genellikle sera gazlarinin Gilines 1smlarin1  Diinya’ya hapsetmesinden
bahsedilmektedir. Ornegin; B1: ’Giinesten gelen 1sinlarin sera gazlari yiiziinden Diinya’ya hapsolmasina sera
etkisi denir...”” B3: “’Sera etkisi atmosferdeki gazlarin Giines’ten gelen 1siy1 tutmasiyla sonuglanan Diinya’nin
1sinmast olayidir.”” BS: ©* Giines’in Diinya’ya gonderdigi 1sinlarin yeryiiziinden yanstyarak Diinya’nin disina
¢tkmasini engelleyen gazlarin olusturdugu tabakanin etkisidir.”” H4: ’Atmosferdeki 1sinin yeryiizii tarafindan
emilmesi ve Diinya’nin 1sisinin korunmasidir.”” Bunun yaninda sera etkisinin iklim ve mevsim degisikligi
kavramlartyla karistirildigr goriisler de yer almaktadir: H6: “’Atmosferdeki gazlardan dolayr Diinya’nin fazla
1sinmast sonucu olusan mevsim degisiklikleridir.”> H7: “’Diinya’nin atmosferinde bulunan gazlarin fazla
olmasindan dolay1 Diinya’nin farkli iklimlere maruz kalmasidir.”” Sera gazlarinin ¢evreye ve insanlara zarar1 var
midir? Sorusuna yonelik cevaplara bakildiginda genellikle vardir cevabi alinmis ve bu zararlar ¢evreye zarar, hava
kirliligi, kiiresel 1sinma, tathi su kaynaklarinin azalmasi, mevsim dengesizlikleri ve ani sicaklik degisimleriyle
iliskilendirilmistir. Ornegin: B1: “’Vardir. Sera gazlar1 sera etkisine neden olur. Sera etkisi de kiiresel 1sinmaya
neden olur. .... Mevsimlerin dengesi bozulabilir. Diinyadaki tatli su miktar1 azalabilir.”” B3: “’Kiiresel 1sinma ve
hava kirliliginin miktarinin fazla olmasi gibi ¢evresel sorunlara yol agar ve ayni zamanda insan sagligina zarar
verir.”” Kiiresel 1sinma ne demektir? Sorusuna yonelik cevaplara bakildiginda genellikle insan faaliyetlerinden ve
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sera etkisinin kiiresel 1stnmaya yonelik etkisinden bahsedilmistir: B1: ¢ Insanlarmn yaptigi seylerin (deodorant
kullanmak, ara¢ egzozlar1) atmosfere yaydig1 gazlarin Diinya sicakligini etkilemesidir.”” B5: ¢ Insan faaliyetleri
sonucunda gazlarin sera etkisine sebep olmasiyla Diinya’nin yiizeyi 1sinir. Buna kiiresel 1sinma denir.”” H4: “’Sera
gazlarinin artmasiyla artan asir1 sicakliktir.”” Kiiresel 1sinmay1 mevsim degisikligi ile karigtiran ifadeler de yer
almaktadir. Ornegin; H6: ©° Atmosferdeki gazlardan dolayr Diinya’nin fazla 1smnmasi sonucu olusan mevsim
degisiklikleridir.”” Sera etkisi ve kiiresel 1sinma arasindaki iligkiyi nasil agiklarsiniz? Sorusuna yonelik cevaplarda;
Sera etkisi ve kiiresel 1sinma arasindaki iliskiyi insan faaliyetleriyle vurgulayan ve kiiresel 1sinmayi sera etkisinin
bir sonucu olarak goren goriisler yer almaktadir: B3: “’Sera etkisi dogal bir olaydir. Kiiresel 1sinma, sera etkisinin
insan faaliyetleri nedeniyle giliglenmis halidir...”” H4: “’Sera etkisi dogal, kiiresel 1sinma insan faaliyetleriyle
olusur. Yani sera etkisi kiiresel 1sinmanin temel sebeplerinden biridir.”” H6: ** Sera gazlarindan dolay1 atmosfer,
Giines 1s1nlarimi daha fazla emerek Diinya’nin daha fazla istnmasina yol agar.”” Bunun yaninda sera etkisinin hava
durumunu etkiledigi goriisii de yer almaktadir: H7: ** Ikisi de hava gazlarinin fazla olmasindan dolayr yasanir.
Ama kiiresel 1sinma 1s1y1 arttirirken sera etkisi hava durumlarimi farklilastirir.”” Giinliik yagaminizda sera gazi
salmimini azaltmak icin neler yapabilirsiniz? Kendi deneyimlerinizden ornekler vererek aciklayiniz. Sorusuna
yonelik cevaplarda genellikle toplu tasima kullanmak, deodorant kullanimini azaltmak, fabrika bacalarina filtre
takmak, agaclar1 kesmemek gibi cevaplarin yaninda sera gazlarini azaltilmasiyla ilgili olmayan H4: ©’... Enerji
tasarruflu ampuller kullanabiliriz. Genelde gereksiz yere 1siklar1 agmiyorum ve olabildigince geri doniisiim
yapiyorum.”’ seklinde yanitlar da yer almaktadir. Yasadiginiz gevrede sera etkisi ve kiiresel 1sinma etkilerini
gozlemlediginiz bir durum var mi? Gozlemlerinizi paylasarak agiklayiniz. Sorusuna yonelik cevaplara
bakildiginda ise genellikle mevsim degisikligine yonelik goriisler yer almaktadir: B1: ©* Kig aymni yasarken havanin
daha sicak olmasi. Yaz aymni yasarken havanin bazen soguk olmasi. Yani iklim degisikligi.”” B3: “’Son yillarda
ilkbahar ve sonbahar mevsimlerinin siiresi kisaldi gibi hissediyorum. Eskiden nisan ayinda bahar mevsimi
yasanirken gsimdi hala kis gibi soguk giinler olabiliyor. Yaz ise daha erken basliyor ve daha uzun siiriiyor. Bu da
kiiresel 1sinmanin mevsim degisikligine sebep oldugunu gosteriyor.”” Bunun yaninda hava durumu ile mevsim
degisikligini karistiran goriisler de dikkat gekmektedir: B5: ©’..... Siddetli riizgarlar agiga ¢ikiyor.”” H4: “’Bir giinde
birden fazla mevsim yasiyoruz. Ornegin gecen giin sabah soguk dglen karli aksamsa yaz aymdan sicakti.”’

“’Sera Etkisi ve Kiiresel [sinma Konusuna Yonelik Yart Yapilandirilmig Goriisme Formunun 2. Asamasinda ise
dgrencilerin temsilsel yetkinliklerini belirlemek adina sorulan sorular analiz edilmistir. Ogrencilere bir metin ve
tablo verilerek yillara gore ortalama sicaklik artisini gosteren bir grafik ¢izmeleri istenmistir. Grafik ¢izimler
asagida yer almaktadir.
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Grafiklere bakildiginda bazi 6grencilerin siitun (B1, BS, H4, H6, H7) baz1 6grencilerin ¢izgi grafigi (B3) seklinde
ortalama sicaklik-yil degerlerlerini belirttigi goriilmektedir. Baz1 grafiklerde (B1, H6) grafigin y ekseni {izerinde
belirtilmesi gereken ortalama sicaklik degerinin yazilmadig1 dikkat ¢ekmektedir ve ayrica (B3, B5, H4, H6, H7)
grafiklerinden higbiri sicaklik birimini (Celcius) icermemektedir.

Bir diger soruda 6grencilerden yillara gore CO2 seviyesinin artigini gdsteren bir grafik ¢izmeleri istenmistir.
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Grafiklere bakildiginda bazi 6grencilerin siitun (B1, H4, H6, H7) bazi 6grencilerin ¢izgi grafigi seklinde (B3, B5)
sicaklik degerlerini belirttigi goriilmektedir. Baz1 6grenciler (H6) grafigin y ekseni iizerine CO2 ve x ekseninde
ise yillar1 belirtmedigi dikkat ¢ekmektedir ve ayrica (B3, B5, H4, H6, H7) 6grencilerinin higbiri CO2 miktarini,
milyon ton seklinde belirtmemistir.

iki grafik arasinda nasil bir iliski vardir? Sorusuna yénelik cevaplarda iki grafik arasindaki iliski genellikle dogru
orantilidir seklinde yorumlar yer almaktadir: B3: “’Grafikte CO2 seviyesinin dzellikle 1950’den itibaren hizla
yiikseldigi goriiliiyor......Atmosferdeki karbondioksit seviyesi arttik¢a, Diinya’nin ortalama sicakligr da artryor.”’
BS: “’CO2 seviyesi artarsa sicaklik da artar.”” H6: ©* Grafiklerde CO2 seviyesi arttikga ortalama sicaklik da
artmaktadir. CO2 seviyesi arttikca ortalama sicaklik arttig1 i¢in aralarinda dogru bir orant1 vardir.”” H7: “’Cizilen
iki grafikte CO2’nin artmas1 Diinya’daki sicakligin artmasina neden olmaktadir. ... iki grafik dogru orantilidir.”
Asagida Sera etkisinin nasil gerceklestigine dair ¢izimler yer almaktadir.
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Sera etkisinin ¢izilmesi istenen bu temsillerde; Diinya gorselinin sozlii olarak agiklanip ¢izilmedigi gizimler yer
almaktadir (B1, B5). Giines’ten gelen 1ginlar sozlii olarak belirtilmis fakat ¢izimde belirtilmemistir. (B5, H7). Bazi
¢izimlerde sera gazlarmin neler olduguna yer verilmemistir. (H4, H7). Atmosfere yer verilmemistir. (B5). Bazi
temsillerde Diinya’ya gelen 1sinlarin hapsolmasina dair oklara yer verilmemistir. (B3, BS5, H6) Bazi temsillerde

Diinya’ya gelip yansiyan 1ginlara yer verilmemistir. (B1, H4, H6, H7)

Ogrencilerden verilen tablodan yararlanarak kendi haber yazilarini olusturmalar1 istenmistir.
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Tablodan haber metnine ¢evrilen temsillerde bazi 6grenciler baglik olusturulmasi istenmesine ragmen baglik
igerige uygun baslik bulamadiklarini ifade etmislerdir (B1, H7). Olusturulan haber yazilarinda tablodaki verilerden
genel olarak bahsedilmis ve sayisal verilere deginilmemistir (H6, H7). Bilimsel agiklamalar yaparken bilimsel bir
dil kullanilmasi agisindan bazi haber yazilar1 yetersizdir (H7). Bazi ifadelerde (B3) tablodaki verilerden yola
¢ikarak yil verilmis fakat o yila ait ortalama sicaklik degerleri verilmemistir. Genel olarak ise tabloda bulunan
sayisal verilerin hepsini i¢ceren bir metin bulunmamaktadir (B1, B3, B5, H4, H6, H7).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu ¢aligma ortaokul altinc1 ve yedinci sinif 6grencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinma konusuna yonelik bilimsel
aciklamalarint ve temsilsel yetkinliklerini incelemeyi amaglamistir. Elde edilen bulgular, altinci sif
ogrencilerinin, yedinci sinif Ogrencilerine kiyasla daha dogru ve tutarli bilimsel agiklamalar yaptigim
gostermektedir.

Ozellikle, sera gazlarinin ne olduguna dair dogru cevaplar bulunsa da bunun yaninda sera gazlarindan sayilmayan;
ozon gazi, florlu gazlar, oksijen, hidrojen gibi cevaplar da yer almaktadir. Literatiirde 6grencilerin, sera gazlarmin
ne olduguna yonelik verdigi yanitlarda da eksiklikler bulundugu, &grencilerin sera gazlarini ozon gazlariyla
iligskilendirdigi tespit edilmistir (Gautier, Deutsch ve Rebich, 2006; Atik ve Dogan 2019).

Sera etkisinin taniminda; altinci sinif grencilerinin tamami bu olgunun tanimini “’sera gazlari etkisiyle Diinya’nin
1sinmas1’’ seklinde dogru ifade etmistir. Ancak yedinci sinif 6grencilerinin bazilarinin sera etkisi kavramini, iklim
ve mevsim degisikligi gibi kavramlarla karistirildign goriilmiistiir. Literatiirde bulunan c¢aligmalarda da bu
kavramlarin ¢ogunlukla karistirilldigi ve bu kavramlarla ilgili kavram yanilgilarimin sik¢a goriildigi tespit
edilmigtir (Bahar ve Aydin, 2002; Bal 2004; Ayvaci ve Senel 2009; Arsal 2010). Kahraman (2020), ¢aligmasinda
O0gretmen adaylariin sera etkisiyle ile ilgili %52.4 oraninda “bilimsel olmayan ve ylizeysel”; %30.2 oraninda
“kavram yanilgilar1” i¢eren ve sadece %15.9 oraninda “bilimsel” bir biligsel yapilar1 oldugunu tespit etmistir.
Sera gazlarinin ¢evreye ve insanlara zararlar1 sorusuna yonelik cevaplara bakildiginda ¢ogunlukla vardir cevabi
almmig ve bu zararlar ¢evreye zarar, hava kirliligi, kiiresel 1sinma, tatli su kaynaklarimin azalmasi, mevsim
dengesizlikleri ve ani sicaklik degisimleriyle iliskilendirilmistir. Aslan vd. (2022)’de ¢alismasinda 140 yedinci
siif 6grencisine acgik uglu sorular yoneltmistir. Arastirma bulgularina gore ise 6grenciler sera gazlarinin ¢evreye
ve insanlara zarar verdigini belirtmis ve 6grencilerin sera etkisi ve kiiresel 1stnmanin zararlarina yonelik fosil yakit
kullanimi, aerosol, hava kirliligi, ormansizlasma vb. cevaplarda bulundugunu tespit etmistir.

Kiiresel 1sinma kavramina yonelik agiklamalarda, her iki smif diizeyinde de &grenciler bu olgunun insan
faaliyetleri sonucu olustugunu belirtmistir. Bu bulgu, Ozcan ve Demirel’in (2019) g¢alismasiyla paralellik
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gostermekte ve dgrencilerin bu iki kavram arasindaki temel nedensel iliskiyi insan faaliyetleriyle iliskilendirdigini
ortaya koymustur.

Ancak, sera etkisi ve kiiresel 1sinma arasindaki iliskiye dair agiklamalarda 6zellikle yedinci sinif 6grencilerinin,
mevsimsel degisiklikler, iklim degisikligi ve hava durumu gibi kavramlarla karigiklik yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum, Ogrencilerin kavramlar arasi ayrim yapmada yetersiz olduklarini ve yanliy kavramsal baglar
kurabildiklerini gostermektedir. Literatiirde de bu kavramlarin birbirinin yerine kullanildigi bircok ¢aligmaya
rastlanmaktadir (Oluk ve Oluk 2007; Arsal 2010; Bahar ve Aydi 2002; Ozcan ve Demirel, 2019).

Ogrencilerin giinliik yasamda sera gazi salimmini azaltmaya yonelik 6nerileri, genellikle toplu tasima kullanmak,
deodorant kullanimini azaltmak, fabrika bacalarina filtre takmak ve aga¢ kesmemek gibi dogru Onerileri
icermektedir. Bununla birlikte, baz1 6grenciler konu dig1 yanitlar da vermistir. Literatiirde yer alan benzer
caligmalarda da, 6grencilerin gevresel ¢oziim Onerileri tiretme konusunda hem isabetli hem de baglamsiz cevaplar
verdigi goriilmektedir. Ornegin; Polat, 2024 ¢aligmasinda; sokaga ¢op atmama, kullanilmayan esyalarin baska
insanlara verilmesi ve agaclandirma yapilmasi gibi konularin kiiresel 1sinmay1 azaltacagii belirten yanitlara
rastlamigtir. Ancak 6grencilerin, kirmizi et tiikketimi ve yazin klima kullanimu ile kiiresel 1sinma arasinda tam
anlamuyla iliski kuramadiklar1 da goriilmektedir.

Sera etkisi ve kiiresel 1sinma etkilerini yasadiklar1 ¢evrede gozlemleyip gozlemlemedikleri sorusuna verilen
yanitlarda 6grenciler, sera etkisi ve kiiresel 1sinmanin genellikle mevsimleri etkiledigine yonelik goriislere yer
vermiglerdir. Literatiirde dgrencilerin kiiresel 1sinma ve sera etkisini hava durumu veya mevsim degisikligiyle
karistirdiklar1 yoniinde yaygin kavram yanilgilart bulundugu belirtilmektedir (Akgam-Oluk ve Oluk, 2007; Giirbiiz
2024). Bunun yaninda hava durumu ile mevsim degisikligini karigtiran goriisler de dikkat ¢gekmektedir. Akgam-
Oluk ve Oluk (2007), ¢alismasinda 6grencilerin ancak % 33.3' iiniin kiiresel 1stnmay1 ve sera etkisini betimsel
diizeyde tanimlamaya ¢alistig1, iklim degisimini hava olaylar ile iliskilendirerek algiladigini ve 6grencilerin bu
konularla ilgili kavram yanilgilaria sahip olduklar1 bulgularina ulagmustir.

Calismanin ikinci asamasinda, 6grencilerin temsilsel yetkinliklerini degerlendirmek amaciyla; grafik, ¢izim ve
haber yazisi liretmeleri istenmistir. Tiim 6grenciler uygun grafik tiiriinii segmis ve grafikler arasi iliskiyi dogru
orantili olarak ifade edebilmistir. Ancak grafiklerde, x ve y eksenlerinde birimlerin (°C, CO2 miktari, milyon ton)
eksik oldugu gozlemlenmistir. Bu durum, 6grencilerin grafik olusturma siirecinde teknik detaylara yeterince dikkat
etmediklerini gostermektedir. Derslerde grafik kullaniminin 6grencilerin basarilarinda etkili oldugu literatiirdeki
bazi caligmalarla desteklenmektedir (Okebula, 1990; Markham and Mintzes, 1993; Kaptan, 1998; Marbach- Ad,
2001; Girlek, 2002; Calik ve Ayas, 2003; Mayer ve Moreno, 2003; Aykanat vd. 2005).

Sera etkisinin c¢izimsel temsillerinde; Diinya, Giines 1sinlari, atmosfer ve sera gazlart gibi 6gelerin
isimlendirilmemesi, 1s1nlarm yoniinii gosteren ok isaretlerinin eksikligi gibi sorunlar dikkat cekmistir. Ogrencilerin
¢oklu temsilleri biitiinlestirme konusunda yetersiz kaldiklar1 ve gorsel detaylarda eksiklikler oldugu sdylenebilir.
Bu durum, Harrison ve Treagust (2002) ile Han ve Roth (2006)'un ders kitabi temsillerine yonelik ¢aligmalarinda
da belirtilen, 6grencilerin temsil yapma siirecinde sembollerin anlamini tam olarak kavrayamama problemleriyle
Ortiismektedir.

Tabloda yer alan verileri haber metnine doniistirme gorevinde Ogrencilerin baslik bulmakta zorlandigi ve
metinlerinde sayisal verilere ¢cok az yer verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin bilimsel agiklamalarinda bilimsel dile
yeterince yer vermedikleri, haber yazilariin genellikle betimsel diizeyde kaldig1 tespit edilmistir. Gokge ve Celebi
(2015), dgrencilerin bilimsel metin olusturma siireglerinde baslik belirlemede, bilimsel iislup kullanmada ve
anlamli igerik gelistirmede yetersizlik yasadiklarini belirlemislerdir.

Sonuclar
Bilimsel agiklamalar agisindan, 6. sinif 6grencilerinin kavramlar1 daha dogru ve net bigimde ifade edebildikleri, 7.
simif Ogrencilerinin ise bazi kavramlar (Or. kiiresel 1sinma — mevsim degisikligi) birbirine karigtirabildigi
goriilmiistiir. Sera etkisi ve kiiresel 1sinma arasindaki iligki, 6grencilerin cogu tarafindan genel hatlartyla anlasilmis
olsa da, ozellikle 7. smif diizeyinde bu iligki hava olaylartyla karistirnlmistir. Giinlilk yasamla iliski kurma
konusunda, 6. smif Ogrencileri bireysel diizeyde alinabilecek onlemleri (toplu tagima kullanimi, deodorant
azaltimi, enerji tasarrufu vb.) dogrudan sera gazi salimmuyla iliskilendirmistir. Buna karsin 7. sinif 6grencileri daha
genel cevresel tutumlari ifade etmis, ancak sera gazlariyla dogrudan bag kurmakta zorlanmistir. Ogrencilerin
biiylik ¢ogunlugu siitun veya c¢izgi grafik tiirlerini dogru tercih etmis, ancak y ekseninde sicaklik degerlerini
yazmayan (B1, H2, H6) ya da sicaklik birimini belirtmeyen (B3, B5, H4, H6, H7) 6grenciler olmustur. Ayrica CO:
grafiginde eksen adlarini ya da birimleri eksik yazan dgrenciler de (H2, H6) mevcuttur. Bu durum, 6grencilerin
grafiklerin teknik sunum kurallarini uygulama konusunda eksik olduklarmi gostermektedir Okebula, 1990;
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Markham and Mintzes, 1993; Kaptan, 1998). Tablodan haber metni olusturma etkinliginde temsilin metne
doniistiiriilmesinde zorlamlmistir. Ogrencilerin ¢ogu, verilerin tiimiinii icermeyen (B1-B6, H1-H7) genel
aciklamalarla yetinmis; sayisal verilere az yer vermistir (B2, B6, H1, H3, H6, H7). Ayrica bilimsel dil kullaniminda
zayifliklar (H3, H7) ve baslik bulma gigligi (B1, H7) gdzlemlenmistir. Bu bulgular, 6grencilerin yazil
temsillerde bilimsel a¢iklama yapma, metin olusturma ve igeriksel dogrulugu siirdiirme becerilerinde destege
ihtiya¢ duydugunu gostermektedir (Gokee ve Celebi, 2015). Grafikler arasi iliski kurma becerisi giiglii bir sekilde
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii, CO. seviyesindeki artis ile sicaklik artigt arasindaki dogru
orantiy1 fark etmis ve bu iliskiyi agik¢a ifade etmistir (B3, BS, H6). Bu bulgu, 6grencilerin temsiller arast neden-
sonug iligkisini kurabildiklerini, gorsel veriler tizerinden bilimsel ¢ikarim yapmaya basladiklarini gdstermektedir.

Oneriler

Arastirma sonuglaria dayanarak su onerilerde bulunulabilir:

1. Fenbilimleri derslerinde, 6grencilerin mevsim degisikligi ile hava olaylar1 gibi kavramlari karistirmamasi
adina gorsel temsiller (grafik, animasyon, kavram haritasi) sik¢a kullanilmalidir ve temsilsel yetkinlikleri
gelistirmek amacryla, grafik okuma, tablo yorumlama ve model olusturma etkinlikleri 6gretim siireglerine
daha fazla entegre edilmelidir (Mayer ve Moreno, 2003; Kilig, 2023).

2. Cevre sorunlar ile ilgili alinabilecek dnlemlerin, yalnizca ¢evre bilinci degil, ayn1 zamanda bilimsel ve
nedensel baglamda Ogrencilere kazandirilmast ve Ogrenenlerin 6grendiklerini giinliik hayatta da
uygulayabilmeleri adina da stratejiler gelistirilmelidir (Ozcan ve Demirel, 2019).

3. Bu c¢aligsma, smurlt sayida 6grenciyle gergeklestirilmistir. Daha genis 6rneklem gruplariyla, farkli bolge
ve sinif diizeyleriyle yapilacak caligmalarla bulgularin genellenebilirligi artirilabilir.
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Tiirkcede Fransizca Kokenli Sozciikler Uzerine Bir Farkindalik Egitimi Uygulamasi

Halime Elgiin*1

Ozet

Tirkgenin ogretimi ve gelistirilmesi temel politika olmak tizere Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 6gretim
programlarinda Tiirkgenin 6gretimine, dogru ve etkili kullanimina titizlikle dikkat edilmektedir. Bu baglamda,
¢aligmada temel olarak; Tiirk¢ede kullanilan Fransizca kdkenli kelimeler hakkinda farkindalik uyandirmak ve bu
sozciiklerin yerine olas1 Tiirkge karsiliklarini arastirarak dilimizin korunmasina katki saglamak amaglanmustir.
Aragtirmada, nitel ve nicel arastirma desenlerini iceren karma ydntem kullanilmistir. Tabakali drnekleme
yontemine uygun olarak Istanbul / Tuzla’da bir Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 11. Sinif dgrencilerinden, Tiirk
Dili ve Edebiyat: dersi akademik basarilar1 benzer yirmi 6grenci érneklem grubunu olusturmustur. Ogrenciler
deney ve kontrol grubu olmak iizere bu iki esit gruba ayrilmistir. Inceleme nesnesi olarak belirlenen kelimeler
calisilarak, farkindalik egitimi alan grup ile egitim almayan grubun sonuglar1 SPSS analizi ile degerlendirilmistir.
Calisma kapsaminda, farkindalik egitimi alan 6grenciler, Fransizca kdkenli kelimeleri tanima, siniflandirma ve bu
kelimelere Tiirk¢e karsiliklar dnerme konusunda; farkindalik egitimi almayan Ogrencilere kiyasla istatistiksel
olarak anlamli diizeyde daha yiiksek basari gdsterir, hipotezi arastirilmigtir. Uygulanan anketler ile deney
grubunun, kontrol grubuna kiyasla etkinliklerin gerceklestirilmesi asamasinda daha az zorlandiklari sonucuna
ulasilmistir. Proje kapsaminda Tiirkge es degerlerinin arastirilmasi ¢alismasindan elde edilen sonuglar derlenerek
elektronik kitapta bir araya getirilmis ve karekod olusturulmustur. Ayrica, Tiirk¢e dilini korumaya yoénelik en
kapsamli ¢aligmalarin yiiriitiildiigi Tirk Dil Kurumu platformunda paylasilmistir. Calisma sonunda; elde edilen
veriler, sade ve giiglii bir Tiirk dilinin desteklenmesine ve 6z Tiirk¢eyi koruma yoniinde biling gelistirilmesine
katki saglayacaktir. Ayrica, Tirk dilinin korunmasinda ve gelistirilmesinde egitimin dnemini ortaya koyarak
dilimizin zenginlestirilmesinin alt yapisini olusturacaktir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge, Fransizca, dili korumak, anadil, Tiirk¢e dili

An Awareness Training Program on French-Origin Words in Turkish
Abstract

The teaching and development of Turkish is a fundamental policy, and the Turkish language is taught with great
care and attention to its correct and effective use in the Turkey Century Education Model teaching programs. In
this context, the main aim of this study is to raise awareness about French-origin words used in Turkish and to
contribute to the preservation of our language by researching possible Turkish equivalents for these words. The
study employed a mixed-method approach incorporating both qualitative and quantitative research designs. A
stratified sampling method was used to select a sample group of twenty 11th-grade students from an Anatolian
High School in Istanbul/Tuzla who had similar academic achievements in Turkish Language and Literature. The
students were divided into two equal groups: an experimental group and a control group. The words identified as
the subject of the study were examined, and the results of the group that received awareness training and the group
that did not receive training were evaluated using SPSS analysis. Within the scope of the study, the hypothesis that
students who received awareness training showed statistically significant higher success in recognizing,
classifying, and suggesting Turkish equivalents for French-origin words compared to students who did not receive
awareness training was investigated. The surveys conducted revealed that the experimental group experienced less
difficulty in performing the activities compared to the control group. The results obtained from the study on the
research of Turkish equivalents were compiled into an e-book and a QR code was created. Additionally, the study
was shared on the Turkish Language Institution platform, where the most comprehensive studies on the
preservation of the Turkish language are conducted. At the end of the study, the data obtained will contribute to
the promotion of a simple and powerful Turkish language and the development of awareness regarding the
preservation of pure Turkish. Furthermore, it will highlight the importance of education in the preservation and
development of the Turkish language, thereby laying the foundation for the enrichment of our language.

Key words: Turkish, French, protect language, native language, Turkish language

Giris
“Dil, diigiince duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan dgeler ve kurallardan
yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizgedir” (Aksan, 2000, s. 55). ).
Dil, insanlar arasindaki etkilesimin arttig1 her zaman diliminde bu iliskiden en ¢ok etkilenecek unsurlarin baginda
gelir. Dil tabiat1 geregi hem bagka dilleri etkileyecek hem de onlardan etkilenecektir. Tarih boyunca Tiirkge hem
diger dillerden etkilenmis hem de onlar1 etkilemistir. Birbiriyle iletisim halinde olan milletlerin dillerinin
birbirinden etkilenmesi kac¢inilmaz bir durumdur. Tiirkler de tarih boyunca etkilesim igerisinde bulunduklari
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dillerden pek ¢ok kelime almiglar ve bunlar1 kullanmislardir (Hagimi,2021 s.1). Diinyada her dilde bagka dile ait
alint1 kelimeler mevcuttur.

Tirkgemizin 6gretimi ve gelistirilmesi temel politika olmak iizere Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6gretim
programlarinda Tiirkgenin 6gretimine, dogru ve etkili kullanimina titizlikle dikkat edilmektedir. Bu baglamda,
calismada temel olarak; dilimizde kullanilan Fransizca kokenli kelimelerin yerine, olasi Tiirkge karsiliklarini
aragtirmak hedeflenmektedir. Arastirmanin alt kazanimlari:

Tiirkgede yaygin olarak kullanilan Fransizca kokenli kelimeler hakkinda farkindalik uyandirmak.

Tiirkge dilinin korunmasina katki saglamak.

Tiirkgenin sade ve giiglii bir dil olarak kullanilmasini desteklemek.

Oz Tiirkgeyi koruma yéniinde biling gelistirmek.

Bireyselden baslayip genel bir farkindalik hareketi baglatarak toplumsal katki saglamak.

Bilingli okuryazarlik farkindalig1 kazandirmak.

Resmi Tiirkce kaynaklara igerik iiretimine destek olmak.

Alan yazinm aragtirmalarinda, TDK’nin Tiirk¢e Sozliik *iindeki s6z varligina gore Tiirkgede 6516 Arapca, 5540
Fransizca, 1375 Farsca, 607 Italyanca, 518 Ingilizce ve diger dillerden 835 kelime bulunmaktadir. (TDK,t.y). Bu
sonug, Tirkgenin zenginlesmesine katki saglamakla birlikte, dilin yabanci etkiler karsisinda korunmasi
gerekliligini de ortaya koymaktadir. Nitekim Oksiiz (2004:14) bu durumu, Tiirkgeyi sevmek ve korumanin, onu
yabanci dillere karsi ezdirmemek ve giiclii bir edebiyat dili haline getirmekle miimkiin olacagini vurgulayarak
ifade etmistir.

Nogkhwpe

Siyasi ve ticari miinasebetlerle baslayan Tiirk-Fransiz iligkileri, Osmanli devletinde 18. Yiizyilda baglayan,
Tanzimat fermaniyla (1839) hiz kazanan yenilesme ve dolayisiyla batililagsma cereyaninin etkisiyle sosyal ve
kiiltiirel alanlarda da etkisini gostermistir. Ozellikle 18. Ve 19. Yiizyillarda Fransiz dili ve kiiltiiriiniin diplomasi,
bilim, teknoloji, sanat, edebiyat ve felsefe gibi pek ¢ok alanda diinya genelinde oncii konumda yer almasi,
Fransizcanin belirtilen donemde ‘ortak dil’ (lingua franca) olarak yayginlagsmasina neden olur (Uysal,2014: 48).
Tirkiye Yiizyili Maarif Model’inde dil; insanin varlik diinyasina erisiminin, diisinceyi olusturmasinin ve deger
iiretmesinin, dolayistyla kendini ve baskalarini anlamlandirmasinin temel araci olarak 6nem kazanir. Tiirkce biitiin
zenginligi, derinligi ve estetigi ile toplumun birbiriyle iletisimine, bu iletisimi anlamlandirma ¢abalarina ve kiiltiir
unsurlarimizin nesilden nesile aktarilmasina oOnciiliik ve eslik eder. Bu nedenle Tiirkgemizin &gretimi ve
gelisgtirilmesi, egitim sistemimizde temel bir politika olarak yer alir. Egitimin her asamasinda Tiirkgemizin
Ogretimine, dogru kullanimina titizlikle dikkat edilir ve etkili kullanilmasina yonelik becerilerin kazandirilmasi
hedeflenir. (MEB, 2024a, s. I). Ayrica, 6grenci profilleri olusturulurken, “Tiirk¢eye sahip ¢ikan: Tiirkceye
hakimdir; giizel yazar, giizel konusur ve dilini gelistirir.” ifadelerine yer verilmistir. (MEB, 2024b s. I).

Bu aragtiramda , g¢aligmalarin odak noktasi Tiirk¢e dilindeki Fransizca kokenli kelimelerin olasi Tiirkge
karsiliklarinin aragtirilmasidir. Tiirkge dilinin korunmast ile ilgili cok sayida proje ve etkinlik bulunmaktadir ancak
bu ¢aligma lise kademesinde egitim goren dgrenciler tarafindan tasarlanan, hazirlanan, uygulanan bir ¢alisma olma
ozelligiyle, Tiirk¢enin korunmasi igin yapilan ¢aligmalara yeni bir soluk getirmektedir. Bu durum hem projedeki
ogrencilerin hem de Tiirk¢enin gelecegi i¢cin 6nemli bir adim olarak degerlendirilmektedir. Ayrica, etkinliklere
elektronik igeriklerin entegre edilmesi ile uygulama ve yayginlastirma agamalari bir ilk olma 6zelligi tagimaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli
Proje kapsaminda arastirma yontemi olarak; nitel ve nicel aragtirmalarin birlikte kullanimina dayanan, her iki tiir
veri toplama seklini igeren karma yontem kullanilmistir. Karma yontem arastirmalari, arastirmacinin bir ¢alisma
veya birbirini izleyen g¢aligmalar igerisinde nitel ve nicel yontem, yaklasim ve kavramlari birlestirmesi olarak
tanimlanir (Creswell, 2003; Tashakkori ve Teddlie, 1998; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004).

Inceleme Nesnesi

Tiirkgenin tarihine bakildiginda Arapca, Farsca, Fransizca ve Ingilizce basta olmak iizere bir¢ok dilden etkilenmis,
kelime, deyim, atasdzii ve gramerlik unsur almigtir. (Karaagag, 2008:VI). Tiirk¢eyi koruyabilmek i¢in 6ncelikle
bu durum hakkinda farkindalik olusturmak gerekmektedir ¢iinkii eger sorunun farkina varilamazsa ¢6ziim de
iiretilemez. Calismada dilimizde kullanilan Fransizca kdkenli kelimeler incelemesi yapilarak etimolojik ve dilsel
koken analizi ¢caligmalari yapilmistir.

Tiirk¢ede Yaygin Olarak Kullanilan Fransizca Kelimelerin Segimi. Yapilan ¢alismada Tiirkgede kullanilan
Fransizca kokenli kelimeler, metin analizine dayali kullanim siklik frekanslar1 kullanilarak elde edilmistir. Projede
iizerinde ¢alisilacak kelimelerin se¢cim asamasinda, bilim, sanat, saglik, biyoloji, sosyal hayat, cografya, dil gibi
farkli alanlardan yiiz kelimeye yer verilmistir.



Calisma Gruplarinin Olusturulmasi

Arastirma Evreni. Bu calismanin evrenini Istanbul / Tuzla’da bir Anadolu Lisesi’nde 11. Simifta egitim géren Esit
Agirlik (Tiirk Dili ve Edebiyati & Matematik agirlikll) 6grencileri olusturmaktadir.

Orneklem Segimi / Deney ve Kontrol gruplarimin Olusturulmasi. Arastirmanin bu asamasinda drneklem segimi
olarak, tabakali 6rnekleme yontemine bagvurulmugtur. Bu yontem ile Anadolu Lisesi’nde 6grenim goéren 11. Sif
ogrencileri arasindan, Edebiyat dersi akademik basarilari esdeger olan 20 6grenciye ulasilmistir. Deney ve kontrol
grubu olmak iizere bu dgrenciler iki esit biiyiiklilkte gruba ayrilmistir. Deney grubu, aragtirmanin bagimsiz
degiskenine maruz kalan ve iizerinde deneysel islemlerin uygulandigi grup olarak tamimlanmaktadir. Diger
taraftan, kontrol grubu ise deney grubuyla aym o6zelliklere sahip olmasina ragmen, deneysel islemlere tabi
tutulmayan ve karsilastirma amaciyla kullanilan bir gruptur.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Proje Kapsamindaki Etkinliklerin ve Anketlerin Uygulanmasi.
Deney ve kontrol gruplari ile yapilan ¢aligmalar Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.

Calisma Akist
Ses Diizeni Tiirkge mi, Fransizca Etkinlikleri Genel
Bakimindan Oz Fransizca m1? Kelimelere Olast Degerlendirme Anketi
Tiirkge Sozciiklerde  Etkinligi Tirkce Karsiliklar ~ Calismasi
Goriilen Baslica Caligsmasi etkinligi
Ozellikler Calismasi
Calismasi

Deney Grubu v v v v

Kontrol Grubu v v v

Farkindalik Egitimi. Projenin bagimsiz degiskeni olarak agiklanan ‘farkindalik egitimi’, sadece deney grubuna
uygulanan bir kelimenin 6z Tiirk¢e olabilmesi i¢in gerekli kurallari agiklayan interaktif egitim igerigidir. Arastirma
siirecinin ilk asamasinda, deney grubu ile gerceklestirilen ‘Ses Diizeni Bakimindan Oz Tiirkce Sozciiklerde
Goériilen Baslica Ozellikler’ adli calisma yapilmustir. Tablo 2°de gdsterilen igerikler akilli tahtada 6grenciler ile
etkilesimli sekilde paylagilmstir.

Tablo 2.
Ses Diizeni Bakimindan Oz Tiirkce Sozciiklerde Goriilen Bashica Ozellikler
Ozellikler Ornekler

Tiirkge sozciiklerde ilk heceden sonraki hecelerde "o"
ve "¢" Unlileri bulunmaz.

Doktor, horoz,

Tiirkge sozciiklerde "j" sesi yoktur.

Jandarma, jilet, jokey

Tiirkge sozciiklerin basinda ¢, g, 1, m, r, z sesleri
yansima diginda bulunmaz.

Cahil, can, cebir, lamba

Tiirkgede sozciik sonunda b, ¢, d, g Uinstizleri bulunmaz. Hesab, kitab

Tiirkge sozciiklerde bir hecede iki tnlii yan yana Aile, arkeolog

gelmez.

Tiirkge sézciiklerde basta birden fazla tinsiiz bulunmaz.  Fransa, kral

Tiirk¢e sozciik sonlarinda belli ¢ift tinsiizler bulunur. e ¢, Ik, Ip, It = dl¢, kalk, alp
e g, nk, nt = seving, ding
e ¢, rk, rp, rs, rt = Tiirk, kiirk
e st, st =1ist, ast, host gibi.

Deney ve Kontrol Grubu Cahsmalari. Ikinci asamada; Tiirkcede kullanilan Fransizca kokenli kelimeler
hakkinda dgrencilerde farkindalik olusturmak amactyla dgrencilere bir kelime listesi verilmistir. Ogrencilerden,
yirmi dakika i¢inde bu listedeki kelimelerin “’Tiirk¢e mi, Fransizca m1?’’ olduguna karar vermeleri istenmistir.
Elde edilen sonuglar SPSS analiz araci ile degerlendirilmistir.
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Bir sonraki asamada; dgrencilerden, proje kapsaminda verilen Fransizca kelimelerin yerine Tiirk¢e es anlamlilar
bulmalar1 beklenmistir. Kirk dakika siiren bu etkinlik sonunda elde edilen veriler derlenmistir. Derlenen bu
kelimelerin, Tiirk Dil Kurumu Sézliikleri (TDK) kullamlarak 6z Tiirk¢e olup olmadig arastirilmistir. Oz Tiirkce
oldugu kesinlestirilen kelimeler elektronik bir kitap haline getirilmis ve karekod yardimi ile yayginlastirilmistir.
Tiirkgenin korunmasia katkida bulunmak amacryla kokeni Tiirkgceye ait bu kelimeler, proje caligmalari
kapsaminda olusturulan elektronik posta adresi kullanilarak TDK sozliigiiniin *Yabanc1 Sozciiklere Karsiliklar
Oner’ basliginda paylagilmistir.
Bulgular
Bu béliimde ¢aligmanin aragtirma problemleri ¢ercevesinde elde edilen bulgulari sunulmustur.

Listelenen Kelimelerin Tiirkce mi yoksa Fransizca mi1 Olduguna Dair Calisma / Calismanmin SPSS Analiz
Bulgulan

Calismanin birbirinden bagimsiz iki érneklem grubu ile listelenmis kelimeleri iceren ‘Fransizca mi1 Tiirkge mi?’
adli bir etkinlik gergeklestirmistir. Farkindalik egitimi alip almama durumuna gore 6rneklem gruplarinin kelime
siniflandirilmasina iligkin betimsel istatistikler tablo 3’te verilmigtir.

Tablo 3.
Farkindalk Egitimi Alip Almama Durumuna Gére Orneklem Gruplarimn Kelime Tahmin Sonuclarina Iliskin
Betimsel Istatistikler

Grup(deney/kontrol) Statistic Std. Error
DogruSayisi 1 Mean 88,50 1,790
95% Confidence Interval for Mean Lower Bound 84,45
Upper Bound 92,55
5% Trimmed Mean 88,28
Median 87,50
Variance 32,056
Std. Deviation 5,662
Minimum 81
Maximum 100
Range 19
Interquartile Range 9
Skewness ,884 ,687
Kurtosis ,513 1,334
2 Mean 51,00 5,042
95% Confidence Interval for Mean Lower Bound 39,59
Upper Bound 62,41
5% Trimmed Mean 50,00
Median 49,00
Variance 254,222
Std. Deviation 15,944
Minimum 32
Maximum 88
Range 56
Interquartile Range 21
Skewness 1,379 ,687
Kurtosis 2,712 1,334

Tablo 3’te, deney ve kontrol gruplarina ait betimsel istatistikler hesaplanmigtir. Analiz sonucunda elde edilen fark
incelendiginde; deney grubunun dogru tahmin sayilari igin ortalama (M = 88.50, SD = 5.66), kontrol grubuna (M
=51.00, SD = 15.94) kiyasla oldukga yiiksek bulunmustur. Ayrica, medyan, varyans ve standart hata degerleri de
gruplar arasinda belirgin farklar oldugunu géstermistir.

Farkindalik egitimi bagimsiz degiskeni uygulanip uygulanmama agisindan deney ve kontrol gruplari sonuglarini
anlamak igin t-testi yapismistir. Sonuglar tablo 4’te ayrintili olarak verilmistir.



Tablo 4.
Farkaindalik Egitimi Bagimsiz Degiskeni A¢isindan Deney ve Kontrol Gruplari Standart Sapma ve Medyan
Degerleri

Grup(deney/kontrol) N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
DogruSayisi 1 10 88,50 5,662 1,790
2 10 51,00 15,944 5,042

Deney ve kontrol gruplarinin dogru tahmin sayilar1 tablo 4’te karsilastirilmistir. Analiz sonucunda, deney ve
kontrol gruplari arasinda dogru tahmin sayilar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir
(t(18)=7.009, p <0.001). Bu sonug, deney grubunun dogru tahminlerde kontrol grubuna gére anlamli bir iistiinliik
sagladigini gostermektedir.

Tablo 5.
Gruplar Arasit Basari Seviyesi Dagilimlarina Ulasmak Amaciyla Pearson Ki-Kare Testi Uygulama Sonuglarini
Géstermektedir

Value df Asymptotic  Significance
(2-sided)
Pearson Chi-Square 16,3642 3 ,001
Likelihood Ratio 21,024 3 ,000
Linear-by-Linear Association 13,571 1 ,000
N of Valid Cases 20

Tablo 5, Pearson Ki-Kare testi sonuglari, deney ve kontrol gruplari arasinda basar1 seviyelerinin dagiliminda
anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur (¥%(3) = 16.364, p=0.001). Deney grubu dgrencilerinin tamaminin
"Cok Iyi" seviyesinde yer alirken, kontrol grubundaki égrenciler daha genis bir dagilima sahiptir.

Fransizca Kelimelere Tiirkce Es Deger Kelime Arastirma Calismalar:

Deney Grubu Cahsmalari. Deney grubu 6grencilerinin ¢alismalari sonucunda, Fransizca kokenli kelimelerin 6z
Tiirkge esdegerleri Tablo 6’da gosterilmistir. (Tablonun tamamu Tiirk Dil Kurumu’na sunulmustur.)

Tablo 6.

Fransizca Kelimelere Karsuik Gelen Olasi Tiirk¢e Egdegerler
arkeoloji kalint1 bilimi, kaz1 bilimi, kazmaca

anemi kansizlik, kan yetmezligi

aktor oyuncu, erkek oyuncu

astronomi uzay bilimi, gok bilimi

dinamit patlayici

ironi saka, sakali soyleyis

alternatif farkly, farkli yon, farkli bir segenek, secenek,
filozof diisiince tireticisi, bilgi sevici, diisiiniir, bilgi seven kisi
botanik bitki bilimi, bag, bitki toplulugu

zooloji canli bilimi

Sunulan tablo, Fransizca kokenli kelimelerin olas1 Tiirk¢e karsiliklarini, es anlamlilarin1 veya daha agiklayici
anlamlarini igeren bir sozliiktiir. Bazi durumlarda ise kelimenin farkli kullanimlarina, daha ayrintili, daha genis
anlamlar1 veya ¢agristirdigl anlamlara yer verilmistir. Kelimelerin farkli baglamlardaki kullanimlari gésterilmistir.
Kontrol Grubu Cahsmalari. Kontrol grubu 6grencilerinin, Fransizca kelimelere karsilik gelebilecek olasi Tiirkce
esdegerler iizerine yaptigi calismalarin bazi sonuglart Tablo 7’de sunulmustur. (Tablonun tamami Tiirk Dil
Kurumu’na sunulmustur.)
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Tablo 7.
Fransizca Kokenli Kelimelerin Olast Tiirk¢e Karsiliklart

arkeoloji kaz1 bilimi, gegmis bilimi

botanik bitki bilimi, ¢igek, bitki

aktor oyuncu, oyuncu erkek, yapimci
astronomi gOkylizii bilimi, uzay bilimi, hava bilimi
dinamit patlayici

ironi saka, alaycilik, giiliing

alternatif secenek

filozof diisiinen kisi, sorgulayict

anemi kansizlik

zooloji hayvan bilimi

Tablo 7, Fransizca kokenli kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarini ve anlamlarini derinlemesine arastirilip, sozciiklerin
¢ok anlamliligini ve farkli baglamlardaki kullanim cesitliligini ortaya koymaktadir.

Sozliik Niteliginde Elektronik Kitap. Calisma kapsaminda alan yazini aragtirmalart sonunda genis bir
yelpazeden elde edilen Fransizca kdkenli kelimelere Tiirkge es degerlerinin olusturulmasi galismasindan elde
edilen sonuglar Sekil.1’de sunulan elektronik kitapta derlenmistir.

Sekil.1’de ‘Tiirk¢eyi Koruma Sanati: Fransizca Degil Tiirk¢e’ Elektronik Kitap

Sekil.1’de goriildiigii izere aragtirmanin neticeleri tek bir kaynak olan elektronik kitapta bir araya getirilmistir.
Elektronik kitap klasik sozliik mantigiyla alfabetik sirayla ilerlemektedir. Igerik olarak éncelikle Fransizca kdkenli
oldugu Tirk Dil Kurumu (TDK) ¢evrim i¢i sozliiklerinden dogrulanan kelimeler ve koken bilgisi bulunmaktadir.
Caligmanin bulgulari, sozliikteki es degeri olan kelimenin Tiirk¢e anlami olacak sekilde eklenmistir. Ayrica, elde
edilen veriler proje adina olusturulan elektronik posta adresi ile TDK sézliikleri Yabanci Sozlere Karsiliklar Oner
kategorisine katki olarak sisteme 265 kelime eklenmistir.

Listelenen Kelimelerin Tiirkce mi yoksa Fransizca mi Oldugunu Ayirt Ederken Yasanan Zorluklar.
Calismanin bu boliimiinde, uygulanan farkindalik egitimi degiskeninin verilen kelimeleri gruplandirirken deney
grubu tlzerinde etkili olup olmadigi arastirilmustir. Katilimcilarin kelimeleri smiflandirirken karsilastiklar
zorluklarin verileri tablo 8’de gosterilmistir. Birden fazla segenegin isaretlenebilecegi bu anketten anlamli doniitler
elde edilmistir.

Tablo 8.
Farkindalik Egitimi Alan Ogrencilerin Listelenen Kelimeleri Gruplandirirken Karsilastiklart Zorluklar (Balaban,
2015)

Zorluk Sebebi Se¢im Sikligr  Yiizde
Bir kelimenin Tiirkge olabilmesi igin gerekli kurallar bilgimin eksikligi 3 15
Verilen kelimelerin Tiirk¢e oldugunu diigiinmem 5 24
Verilen kelimelerin yaygin kullanimi 10 48
Kelime kokenleri konusundaki bilgi yetersizligim 2 9
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Daha dnce bu konuda ¢alisma yapmamis olmam 1 4

Diger 0 0

Toplam Cevap Sayisi 21 100

Not: Tablodaki yiizdelikler en yakin onluga yuvarlanarak verilmistir.

Tablo 8’deki sonuglar incelendiginde, toplamda 21 farkli cevap verildigi goriilmektedir. Katilimcilar i¢in en
belirgin zorluk, "Verilen kelimelerin yaygin kullanim1" olmustur.

Aragtirma kapsaminda herhangi bir egitim almadan etkinliklerin gergeklestirildigi bu deneklerin karsilastiklart
zorluklar tablo 9 olarak sunulmaktadir.

;‘ggl!fnilmayan Denceklerin Verilen Kelimeleri Smiflandirma Asamasinda Yasadigi Zorluklar (Balaban, 2015)
Zorluk Sebebi Sec¢im Siklig1 Yiizde
Bir kelimenin Tiirkge olabilmesi igin gerekli kurallar bilgimin eksikligi 9 28
Verilen kelimeleri Tiirkge oldugunu diigiinmem 8 9
Verilen kelimelerin yaygin kullanimi 7 24
Kelime kokenleri konusundaki bilgi yetersizligim 8 24
Daha 6nce bu konuda ¢alisma yapmamis olmam 1 15
Diger 0

Toplam Cevap Sayisi 33 100

Not: Tablodaki yiizdelikler en yakin onluga yuvarlanarak verilmistir.
Tablo 9°daki sonuglar incelendiginde: En biiylik zorluk, "Bir kelimenin Tiirk¢e olabilmesi i¢in gerekli kurallar
bilgimin eksikligi" olarak ortaya ¢ikmustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

“Dil, canlilarla canlilar, canlilarla canli sayilabilecek varliklar (makineler) ve canlilarla cansizlar (fizikosimik
diinya) arasindaki iletisimi saglayan ara¢ takimlarinin genel adidir” (Gemalmaz, 2010, s. 53). Dil, gegmisten
giiniimiize iletisimi saglayan temel unsurlardan biridir. Insanlar, bilgiyi dil araciligiyla aktarmaktadir. Bu bilgi
aligveriginde asil hedef iletisimi saglamaktir. Bu dogrultuda dilin canlilifi ve gelisimi toplumun gelismisligiyle
dogru orantilidir. Toplumlar gelistikge dil kullanimina olan ihtiya¢ ve dnem artmistir (Yasar-Saglik ve Yildiz,
2021). Toplumlar ilerledikge, dilin kullanimi ve 6nemi de paralel olarak artmaktadir. Bu baglamda, dilin dogru ve
etkin kullanimui, bilgi aligverisinin saglikli bir sekilde ger¢eklesmesi i¢in kritik 6neme sahiptir.

Bu arastirmada, Tiirk¢ede yaygin olarak kullanilan Fransizca kokenli kelimelerin varligi, kullanim sikligi ve bu
kelimelere karsilik gelebilecek Tiirk¢e kelimelerin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu hedefler dogrultusunda, deney
ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler detayli bir sekilde analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, iki grup
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari net bir sekilde ortaya koymustur. Genel olarak degerlendirildiginde, kontrol
grubunun etkinliklerde deney grubuna kiyasla daha fazla zorluk yasadigi gozlemlenmistir. Deney grubunun,
farkindalik egitimi almasinin, bu grup tarafindan daha yiiksek basar1 sonuglar1 elde edilmesinde 6nemli bir pay1
oldugu distinilmektedir. Ancak, bu egitime ragmen her iki grupta da bazi zorluklarla karsilagildigi dikkat
¢ekmistir.

Uygulanan farkindalik egitimi, deney grubu &grencilerinin performansini 6nemli dl¢iide artirmistir. Egitim
almayan kontrol grubu &grencilerine kiyasla, deney grubunun etkinliklerde belirgin sekilde daha yiiksek sonuglar
sergilemesi, bu egitimin etkinligini desteklemektedir. Ayrica, uygulanan anket sonuglari da bu bulguyu
pekistirmistir; deney grubunun, kontrol grubuna gore etkinliklerin gergeklestirilmesi asamasinda daha az
zorlandigr sonucuna ulagilmigtir. Bu durum, dil farkindaliginin artirilmasinin, yabanci kdkenli kelimelerin
kullaniminda karsilasilan zorluklarin asilmasinda kritik bir rol oynadigimi gdstermektedir.

Bununla birlikte, katilimcilarin motivasyon diizeyleri, 6grenme stilleri ve kisilik 6zellikleri gibi bireysel
farkliliklarin da proje tamamlama siirecindeki deneyimlerini etkilemis olabilecegi goz ardi edilmemelidir.
Gelecekte yapilacak ¢aligmalarda bu tiir faktorlerin daha detayli incelenmesi, dil 6grenimi ve kelime dagarcig
edinimi siireclerine dair daha kapsamli bir anlayis saglayabilir. Bu arastirma, dilin canlili§i ve siirekli degisimi
baglaminda, yabanci kdkenli kelimelerin Tiirkce iizerindeki etkilerini anlamak ve dil bilincini artirmak adina
onemli bulgular sunmaktadir.
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Sonuclar

Arastirmada kapsaminda uygulanan yontem sonucunda 6nemli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Caligmada, uygulanan
farkindalik egitiminin sonucu olarak deney grubu dgrencilerinin egitim almayan kontrol grubu dgrencilerine
kiyasla oldukga basarili sonuclar verir, hipotezi dogrulanmustir.

Gergeklestirilen caligmada, Tiirk¢ede yaygin olarak kullanilan Fransizca kokenli kelimeler hakkinda farkindalik
uyandirmak ve bu kelimelerin olas1 Tiirk¢e karsiliklarini aragtirmak amaclanmistir. Listelenen Fransizca kokenli
kelimelere Tiirkge karsiliklar arastirirken, bazen her iki dilde hem benzerliklere hem de farkliklara rastlanmastir.
Ik asama olan kelimelerin smiflandirilmasi basamaginda, deney grubu dgrencileri yiiksek basar1 sergilemis ve
tiimii "Cok Iyi" seviyesinde yer almustir. Gruplar arasinda ortaya ¢ikan belirgin farklar sekil.2’deki basar
grafiginde verilmistir.

OgrNo BasariSeviyesi
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 m
B
=

(jlozuoyfausp)dnig

Sekil 2. Deney ve kontrol gruplari sdzciik siniflandirma etkinligi basar1 seviyeleri

Analiz sonunda elde edilen fark, sekil. 2°de gorsellestirilmistir.

Elde edilen sonug, deney grubunda uygulanan miidahalenin (farkindalik egitimi) kelime kékenlerini 6grenme ve
smiflandirma tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir. Kontrol grubu daha diisiik bir ortalamaya sahip
olup basar1 diizeyinde genis bir yelpazeye sahiptir.

Oneriler

Fransizca kokenli kelimelerin Tiirkge karsiliklarini igeren daha kapsamli ve kullanict dostu 6gretim materyalleri
hazirlanabilir. Bu materyaller, kelime kdkeni ve anlam eslestirme siireclerini daha etkili hale getirebilir.
Fransizca-Tiirkge etkilesimli sdzliikler ve dijital veri tabanlari, birebir karsiliklarin yani1 sira kullanim 6rnekleri ve
tarihsel baglamlarla zenginlestirilebilir.

Tiirkge dilini koruma calismalarina kiiciik yaslardan itibaren baslanmalidir. Ozelikle ilkokul 6grencilerine yonelik
diizenlenecek atdlye calismalariyla Tiirk¢eye olan ilgi kiiciik yaslardan itibaren desteklenebilir. Tiirk¢e kelime
hazinesi zenginlestirme atdlyeleri diizenlenebilir.

Bunun i¢in smif, Tiirkge, Dil &gretmenleri i¢in, kelime kokeni farkindaligini artirmayr ve kelime tiiretme
becerilerini desteklemeyi hedefleyen egitim programlar diizenlenebilir.

Fransizca kokenli kelimelere Tiirkge karsiliklar bulmaya yonelik oyunlastirilmig etkinlikler tasarlanarak
ogrencilerin motivasyonu artirilabilir.

Dil egitimi siireglerinde farkindalik egitimlerinin etkisini test eden ve iyilestiren daha fazla deneysel ¢alisma
yiiriitilebilir.

Dil 6grenme siirecindeki zorluklar: belirlemek i¢in daha ayrintili anketler ve dl¢liim araglar1 gelistirilerek, bu
zorluklara yonelik hedefe yonelik ¢oziimler iretilebilir. Ayrica, ¢caligma sorununa ¢dziim gelistirirken elde edilen
verileri analiz arac1 olan SPPS ¢alismalar1 bu asama i¢in de yapilarak baska projelere kaynak olusturabilir.
Fransizca kokenli kelimelerin tarihsel ve kiiltiirel etkileri hakkinda farkindalik yaratilarak, dil 6grenenlerin bu
kelimelere dair ilgisi artirilabilir.
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Cocuklarin Hastaneye Gitme Konusundaki Stres ve Duygusal Durumlarim Sekillendiren
Faktorlerin Incelenmesi

Elif Ceren Goziibiiyiik! Siimeyye Irem Yeter?

Ozet
Bu calisma, ¢ocuklarin hastaneye gitme sirasinda yasadigi stres ve duygusal tepkilerle iligkili faktorleri ortaya
¢ikarmay1 amaglamaktadir. Cocuklar, hasta olduklarinda veya rutin kontroller sirasinda hastaneye giderken farkli
duygusal tepkiler gostermektedir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin stres durumlariyla; cinsiyet, yas, okul tiirli, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, algilanan ekonomik durum, algilanan akademik basar1 durumu, algilanan saglik
durumu, daha Once ameliyat gegirme durumu, hastaneye gitme fikrinin kigside korku olusturma durumu,
¢ocuklugunda yaramazlik yaparsan doktor, hemsire sana igne yapar seklinde climleyle karsilasma durumu, tedavi
i¢in hastanede yatmis olma durumu, yakin ¢evresinde saglik personeli olma durumu, biiyiiyiince saglik alaninda
calisma istegi durumu degiskenleriyle arasindaki iliski incelenmistir. Ayrica saglik personellerinin ¢ocuklarin
hastaneye yonelik tutumlariyla ilgili diislinceleri aragtirilmistir. Arastirma, 2024-2025 yilinda Kocaeli’nde Korfez
ve Derince ilgelerindeki 7-15 yas aras1 354 6grenci ve ayni ilgelerde gorev yapmakta olan 13 saglik calisanm
ebeveynle yiiriitilmistiir. Katilimeilar evrenden maximum cesitlilik drnekleme yontemi ile secilmistir. Karma
model olarak tasarlanan caligmada nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada kullanilmigtir. Nicel veriler,
demografik bilgi formu ve Cocuklar I¢in Algilanan Stres Olgegi ile toplanmis, SPSS 25 programi ile analiz
edilmigtir. Nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis agik uglu gériisme formuyla 13 saglik ¢aliganindan toplanmis ve
icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda, ¢ocuklarin hastaneye gitme sirasinda yagadigi
stresin gesitli faktorlere gore farklilik gosterdigi sonucu elde edilmistir. Ebeveynin sdylemleri, gegmiste yasanan
hastane deneyimleri ve gocuklara yonelik kullanilan korkutucu ifadelerin, ¢cocuklarin stres diizeyleriyle iliskili
onemli unsurlar oldugu saptanmistir. Caligmanin bulgular1 dogrultusunda, ¢ocuklarin hastane deneyimlerini daha
olumlu hale getirmek amaciyla ebeveynlere, saglik ¢alisanlarina ve hastane yonetimlerine yonelik ¢esitli dneriler
sunulmustur.
Anahtar Kelimeler: hastaneye gitme korkusu, hastane korkusu, stres

Giris
Hastaneler; saglik sorunlarina teshis konulmasi, tedavi uygulanmasi ve gerekli durumlarda cerrahi miidahalelerin
yapilmasi i¢in uzman doktorlar, hemsireler ve saglik personelinin gérev yaptig1 tibbi cihazlarla donatilmig saglik
kuruluglaridir. Hastanede kullanilan bazi malzemeler, 6zellikle saglikla ilgili korkulart olan cocuklar igin
rahatsizlik verici ya da tirkiitiicii olabilir (Glindiiz ve ark, 2016). Bu korkular genellikle malzemelerin islevlerinden
ziyade goriiniisleri, kullanim siiregleri ve ¢ocuklarin hastaneye yonelik izlenimlerinden kaynaklanir. Bizim bu
projedeki amacimiz, ¢ocuklarin hastaneye karst bu diisiinceleriyle iligki olan faktorleri ortaya ¢ikarmaktir.

Bu arastirmanin 6nemi hem bireysel hem de toplumsal diizeyde farkindalik arttirict 6nemli sonuglar vermesidir.
Oncelikle, ¢ocuklarin hastane ziyaretlerinde yasadig1 stres ve olumsuz duygusal deneyimlerin hem fiziksel hem
de psikolojik sagliklari {izerinde uzun vadeli sonuglari olabilecegi bilinmektedir (Gondner, 2009) Bu tiir stres, tibbi
tedaviye uyumu zorlastirabilir, gelecekteki saglik hizmeti deneyimlerine karsi korku ve direng gelistirmelerine yol
acabilir. Arastirma, ¢ocuklarin duygusal durumlarini etkileyen faktorleri anlamaya yonelik veriler saglayarak,
onlarin bu siiregleri daha az stresli ve travmatik bir sekilde atlatmalarina yardimci olacak yontemler
gelistirilmesine katkida bulunacaktir. Ayrica, ebeveynlerin, saglik calisanlarinin ve hastane ortamlarinin bu
stirecteki rollerini belirlemek, destekleyici ve giiven verici yaklagimlarin benimsenmesi konusundaki rollerine
dikkat ¢ekecektir. Cocuklarin hastaneye gitme deneyimleri, onlarin psikososyal gelisimleri {izerinde derin etkiler
birakabilmektedir. Hastane ortami, gocuklar i¢in yabanci ve korkutucu bir yer olarak algilanabilir; bu da stres,
kayg1 ve gesitli duygusal tepkilere yol acabilir. Ozellikle hastanede yatis siireci, cocuklarin gelisimini olumsuz
etkileyen biyolojik ve psikososyal strese neden olmaktadir (Coyne, 2006). Ebeveyn tutumlari, ¢ocuklarin hastane
deneyimlerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Anne ve babalarin ¢ocuklarina karsi sergiledikleri davranislar,
cocuklarin hastane ile ilgili algilarini ve duygusal tepkilerini sekillendirebilir. Ornegin, ebeveynlerin hastane ile
ilgili korkutucu sdylemleri, ¢ocuklarda hastane korkusunu artiran faktorler arasinda yer almaktadir (Wilson et al.,
2010). Ayrica, ebeveynlerin egitim diizeyi ve hastane deneyimleri de ¢ocuklarin hastane korkusunu etkileyen
unsurlar olarak belirlenmistir (Tarkogin ve ark , 2019). Cocuklarin hastaneye gitme sirasinda yasadiklari stres ve
duygusal tepkiler, sadece ebeveyn tutumlariyla sinirli kalmayip, ¢ocugun yasi, cinsiyeti, sosyoekonomik durumu
ve daha 6nceki hastane deneyimleri gibi ¢esitli faktorlerle iligkili olabilmektedir. Bu faktorlerin gocuklarin hastane
algisin1 ve duygusal durumlarini ne derece etkiledigini anlamak, bu siiregte ¢ocuklarin ihtiyaglarin1 daha iyi
karsilayacak stratejiler gelistirilmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu ¢calisma, ¢ocuklarin hastaneye gitme
sirasinda yasadigi stresin cesitli faktorlerle iligkisini incelemeyi amaglamaktadir. Ayrica, saglik caliganlarinin
goziinden cocuklarin hastaneye yonelik tutumlarmi anlamak ve bu tutumlari olumlu hale getirmek igin
yapilabilecekleri belirlemek hedeflenmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular hem ¢ocuklarin hastaneye yonelik
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duygularini olumlularla degistirebilmek i¢in hem de saglik hizmetlerini ¢ocuklar i¢in daha erisilebilir ve olumlu
bir deneyim haline getirmek i¢in Onerilere yer verecektir. Caligma sonucuyla ilgili bilgilendirme sunumu ve
brosiirii hazirlanacaktir.
Yontem

Bu aragtirma; ¢ocuklarin hastaneye yonelik diistinceleri, stres diizeyleri ve bu siirecle iligkili olabilecek faktorlerin
incelenmesi amaciyla karma yontemle gerceklestirmistir. Arastirma, hem nicel hem de nitel veri toplama
tekniklerini igeren bir desenle tasarlanmistir. Katilimcilar evrenden maximum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile
goniillii adaylar arasindan segilmistir. Olgek kullanimi igin uyarlayan kisilerden gerekli izinler almnmustir.
Aragtirmanin yapilmasi i¢in Milli Egitim Bakanligindan arastirma izinleri alinmistir. Nicel veriler, grenci ve
ebeveynlerden toplanan anket ve dlgekler yoluyla elde edilmistir. Cocuklarin Stres diizeylerini 6lgmek igin
Cocuklar igin Algilanan Stres Olgegi kullanilmistir. Ayrica, demografik bilgileri toplamak igin demografik bilgi
formu hazirlanmistir. Nitel veriler ise saglik ¢alisanlari ile yapilan yar1 yapilandirilmig gériigme formu aracilifiyla
toplanmistir. Gortigmeler, saglik calisanlarinin ¢ocuklarin hastaneye gitme konusu hakkindaki goriislerini
derinlemesine anlamay1 hedeflemistir. Nicel veriler betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar t- testi, ve korelasyon
analizleri ile incelenirken, nitel veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Arastirmada demografik sorularla, katilimcilarla ilgili bilgiler edinmeye c¢aligilmistir. Demografik sorular;
cinsiyet, yas, okul tiirii, anne egitim durumu, baba egitim durumu, algilanan ekonomik durum, algilanan akademik
basar1 durumu, algilanan saglik durumu, daha 6nce ameliyat gecirme durumu, hastaneye gitme fikrinin kiside
korku olusturma durumu, gocuklugunda yaramazlik yaparsan doktor, hemsire sana igne yapar seklinde climleyle
karsilagsma durumu, tedavi igin hastanede yatmig olma durumu, yakin ¢evresinde saglik personeli olma durumu,
bliyliyiince saglik alaninda ¢aligma istegi durumu ile ilgilidir. Arastirma i¢in Eksi ve Kizik (2023) tarafindan
Tirkge’ye uyarlanan 10 madde 2 faktorden (algilanan caresizlik ve algilanan 6zyeterlilik) olusan 5 °li likert
tipindeki (Hicbir zaman, ¢ok az, bazen sikilikla, her zaman) 5 olumlu 5 olumsuz (ters) maddeden olugan “7-11
Yas Arast Cocuklar i¢in Algilanan Stres Olgeginden yararlanilmistir. Olgegin kullamimi icin gerekli izinler
alinmistir. Tlgili 6lgegin gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmis olup; yapilan agimlayici faktor analizi sonucu,
giivenirlik katsayisinin i¢ tutarlilik kat sayisi ve test tekrar test yontemi ile incelendigi, Cronbach alpha degerinin
.81 oldugu bu dogrultuda gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu bilgisi elde edilmistir. Saglik personellerinden
yar1 yapilandirilmig acik uclu 10 sorudan olusan goériisme formuyla veriler toplanmigtir. Toplanan veriler icerik
analizi yontemiyle analiz edilerek tablolastirilmustir.

Bulgular
Nicel Bulgular
Tablo 1.1. .
Cinsiyet Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri
Cinsiyet f % % gec % yig
Erkek 171 48,3 48,3 100,0
Kadin 183 51,7 51,7 51,7
Toplam 354 100,0 100,0

Tablo 1.1.’de goriildiigii iizere ¢ocuklarin hastaneye yonelik tutumlarinin incelenmesi ¢aligsmasina 171 erkek, 183
kadin toplam 354 kisi katilmistir.

Tablo 1.2. .

Yas Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Yas f % % gec % yig
8-9 50 14,1 14,1 14,1
9-10 61 17,2 17,2 314
10 yas ve {istii 243 68,6 68,6 100,0
Toplam 354 100,0 100,0

Tablo 1.2.’de goriildiigii lizere cocuklarin yas degiskenine gore dagilimi incelenmistir. Calismaya 8-9 yag arasi50
kisi 9-10 yas aras1 61 kisi, 10 yag ve istii, 243 kisi olmak iizere toplam 354 kisi katilmistir.

Tablo 1.3. _
Okul Tiirii Degigkeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri
Okul Tiirii f % % gec % yig




Tlkokul 69 19,5 19,5 19,5

Ortaokul 46 13,0 13,0 32,5
Lise 239 67,5 67,5 100,0
Toplam 354 100,0 100,0

Tablo 1.3.’de goriildiigii iizere cocuklarin sinif degiskenine gore dagilimi incelenmistir. Caligmaya 69 kisi ilkokul,
46 kisi ortaokul, 239 kisi lise olmak {izere toplam 354 kisi katilmustir.

Tablo 1.4.

Anne Egitim Durumu Degigkeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Anne Egitim Durumu f % % gec % yig
Ilkokul Mezunu 33 9,3 9,3 9,3
Ortaokul Mezunu 31 8,8 8,8 18,1
Lise Mezunu 96 27,1 27,1 45,2
Universite Mezunu 31 8,8 8,8 100,0
Yiiksek lisans-Doktora 6 7.5 7.5 100,0
Toplam 354 100,0 100,0

Tablo 1.4.’de goriildiigii iizere annelerin egitim durumuna bakildiginda 33 ilkokul mezunu, 31 ortaokul mezunu,

96 lise mezunu, 31 iiniversite mezunu ve 6 yiiksek lisans-doktora mezunu gorilmistiir.

Tablo 1.5. .

Baba Egitim Durumu Degigskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Baba Egitim Durumu f % % gec % yig
[lkokul Mezunu 12 3,4 3,4 3,4
Ortaokul Mezunu 13 3,7 3,7 3,7
Lise Mezunu 102 28,8 28,8 35,9
Universite Mezunu 191 54,0 54,0 89,8
Yiiksek lisans-Doktora 36 10,2 10,2 100,0
Toplam 354 100,0 100,0

Tablo 1.5’de goriildiigii lizere baba egitim durumlari ilkokul mezunu 12 kisi, ortaokul mezunu 13 kisi, lise mezunu

102 kisi, iniversite mezunu 191 kisi, yiiksek lisans mezunu 36 kisi goriilmiistiir.

Tablo 1.6. ‘

Algilanan Ekonomik Degigkeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Algilanan Ekonomik f % % gec % yig
Cok Koti 1 3 3 3
Kaoti 5 14 1,4 1,7
Orta 160 45,2 45,2 46,9
Iyi 178 50,3 50,3 97,2
Cok lIyi 10 2,8 2,8 100,0
Toplam 354 100 100,0

Tablo 1.6.’da goriildiigii lizere algilanan ekonomik durumu ¢ok kétii olan 1 kisi, kotii olan 5 kisi, orta olan 160

kisiiyi olan 178 kisi ve ¢ok iyi olan 10 kisi vardir.

Tablo 1.7. '

Akademik Basari Durumu Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Akademik Bagari Durumu f % % gec % yig
Cok Kotii 1 .3 3 3
Koti 5 14 14 1,7
Orta 84 23,7 23,7 25,4
Tyi 176 49,7 49,7 75,1
Cok lyi 88 25,9 25,9 100,0
Toplam 354 100,0 100,0




Tablo 1.7.’de goriildiigii tizere ¢ocuklarin hastane korkusu iizerine yapilan ¢aligmada katilan ¢ocuklarin akademik

basar1 durumu gorseldeki gibidir.

Tablo 1.8. _

Saglik Durum Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Saghk Durumu f % % gec % yig
Cok Kotii 1 3 3 3
Kaéti 5 1,4 1,4 1,7
Orta 57 16,1 16,1 17,8
Iyi ) 189 53,4 53,4 71,2
Cok Iyi 102 28,8 28,8 100,0
Toplam 354 100,0 100,0

Tablo 1.8.’de goriildiigii tizere katilimeilarin saglik durumuna bakildiginda; saglik durumlarini 1 kisi ¢ok kotii, 5
kisi kotii, 57 kisi orta, 189 kisi iyi, 102 kisi ¢ok iyi seklinde oldugunu belirtmistir.

Tablo 1.9. )

Ameliyat Gegirme Durumu Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Ameliyat Ge¢irme Durumu f % % gec % yig
Hayir 262 74,0 74,0 74,0
Evet 92 26,0 26,0 100,0
Toplam 354 100,0 100,0

Tablo 1.9.’da goriildiigii iizere katilimcilarin a%74°1 (262) kisi daha 6nce ameliyat gegirmedigini, 92 kisi (%26)
daha 6nce ameliyat gecirdigini belirtmistir.

Tablo 1.10.

Hastaneye Gitmek Korku Olugturur Mu? Durumu Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri
Hastaneye Gitmek f %

Korku Olusturur Durumu % gec % yig
Hayir 280 79,1 79,1 79,1
Evet 74 20,9 20,9 100,0
Total 354 100,0 100,0

Tablo 1.10.’da goriildiigii iizere ¢alismaya katilanlardan 74 kisi hastaneye gitme durumunun kendinde korku
olusturdugunu, 280 kisi olusturmadigini belirtmistir.

Tablo 1.11.
Cocuklugunuzda Yaramazlik Yaptiginizda Size Hemgire/Doktor Igne Yapar Dendi Mi Degiskeni I¢in Frekans ve
Yiizde Degerleri

Cocuklugunuzda Yaramazhkf

Yaptigimzda Size

Hemsire/Doktor igne Yapar Dendi Mi % % gec % yig
Hayir 266 75,1 75,1 27,5

Evet 88 24,9 24,9 100,0
Toplam 354 100,0 100,0

Tablo 1.11.’de goriildigi lizere ¢aligmaya katilim saglayan cocuklarin ¢ocukluklarinda yaramazlik yaparsan
hemsire/doktor vb. sana igne yapar seklinde korkutulma durumu degiskeni i¢in 266 kisi hayir 88 kisi evet yanitini
vermistir.

Tablo 1.12.

Daha Once Hastanede tedavi amagl yattimiz mi? Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri
Tedavi amach  hastanedef % % gec % yig
yattiniz nm?

Hayir 186 52,5 52,5 52,5
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Evet 168 47,5 47,5 100,0
Toplam 354 100,0 100,0

Tablo 1.12.’de goriildiigii lizere ¢alismaya katilim saglayan ¢ocuklarin 168’1 daha &nce tedavi igin hastanede
yatigini, 186°s1 yatmadigini belirtmistir.

Tablo 1.13. .

Etrafimizda hi¢ saghk ¢aligani var mi? Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Yakinmmizda saghk calisamf % % gec % yig
var m?

Hayir 185 52,5 52,5 41,8
Evet 169 47,5 100,0 100,0
Toplam 354 100,0 100,0

Tablo 1.13.’de goriildiigii izere ¢alismaya katilim saglayan ¢ocuklarin 168’1 etraflarinda saglik ¢aligani oldugunu
icin 169’u etrafinda saglik calisan1 olmadigini belirtmistir.

Tablo 1.14.

Biiyiiyiince saglik alaminda ¢calismak ister misiniz? Degiskeni Icin Frekans ve Yiizde Degerleri
fleride  Saghk  alamindaf % % gec % yig
calismak ister mi?

Hayir 242 68,4 68,4 68,4
Evet 112 31,6 31,6 100,0
Toplam 354 100,0 100,0

Tablo 1.14.’de goriildiigii tizere ¢aligmaya katilim saglayan ¢ocuklarin 242’si biiyliyilince saglik alaninda ¢aligmak
istemedigini 112’si ¢aligmak istedigini belirtmistir.

Tablo 2.1.

Cocuklar I¢in Algilanan Stres Olgegi Igin Betimsel Degerler

Boyutlar N B Shx  _ ss Carpikhik Basiklik
X

Cocuklar Icin

Algilanan Stres Olgegi 354 33,19 ,16 2,97 -,123 111

Tablo 2.1.’de yer aldig1 tizere 6lgeklerden alinan puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin
-2 ile 42 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durumda dagilim normal kabul edilir (George, D. ve Mallery, M.,
2010).

Tablo 3.1.
Cocuklar I'g:.z"n Stres Olgeginden Alinan Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigim
Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Shx SS t Testi
F p t
Stres Kadin 183 33,8 2,68 0,20 3,64 ,06 4,093
Erkek 171 32,5 3,12 0,24

Tablo 3.1.’de goriildiigii tizere cocuklar i¢in algilanan stres dlgegi puanlarinin cinsiyet degiskenine gdre anlaml
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek {izere yapilan bagimsiz gruplar ti testi sonucunda gruplar arast anlamli
bir farklilik bulunamamistir ( t=4,093 p>0,5).

Tablo 3.2.
Cocuklar I¢in Stres Olgeginden Alinan Puanlarin Daha Once Ameliyat Gegirdi mi? Degiskenine Géore Farklilagip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Daha Once Ameliyat t Testi
Gegirdi mi? N X Shx ss F p t

[N
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Stres Hayir 262 33,33 3,0 ,19 ,011 ,92 1,417
Evet 92 32,8 2,87 ,30

Tablo 3.2.’de goriildiigii izere cocuklar i¢in algilanan stres 6l¢egi puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlaml
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek tizere yapilan bagimsiz gruplar ti testi sonucunda gruplar arasi anlaml
bir farklilik bulunamamustir. ( t=4,093 p>0,5).

Tablo 3.3.
Cocuklar I¢in Stres Olceginden Alinan Puanlarz.i? Hastaneye Gitmek Kendine Korku Olugturur mu? Degiskenine
Gére Farklilagip Farklilagmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Hastaneye Gitmek t Testi

Korku Olusturur mu N X Shx s = D n
Stres Hayir 280 33,13 2,96 ,18 ,205 ,001 -650

Evet 74 33,40 3,04 ,35

Tablo 3.3.’de goriildiigii izere ¢cocuklar i¢in algilanan stres Slgegi puanlarinin hastaneye gitme fikri sizde korku
olusturur mu? degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek {izere yapilan bagimsiz
gruplar ti testi sonucunda evet diyenler lehine anlaml bir farklilik oldugu sonucu elde edilmistir. ( t= -650 p<0,5).

Tablo 4.1.
Cocuklar I¢in Stres Olgegind?n Alinan Puanlarin Hastaneye Gitmek Kendine Korku Olusturur mu? Degiskeniyle
1liski Durumunu Belirlemek Uzere Pearson Carpim Moment Korelasyon Test Sonuglar

Degiskenler N r p
Stres Olgegi 354 35 ,000
Hastaneye Gitme Korku Diizeyi

Tablo 4.1.”de goriildiigii gibi cocuklar igin stres dlgeginden alinan puanlarla hastaneye gitme korku diizeyi puanlari
arasindaki iligkiyi belirlemek tizere yapilan Pearson Moment Korelasyon analizi sonuglarina gore; cocuklarin stres
diizeyleri ile hastaneden korkma diizeyleri arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde istatiksel agidan anlamli bir
iliski bulunmaktadir (r=,297; p<,05).
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Nitel Bulgular

Cinsiyet  |[Meslek |Deneyim  [Cocuklarin Tutumlari Olumlularla Degistirme Onerileri [Ebeveynlerin Ebeveyn ve Cocuklara Oneriler
(Yil) Hastane Cocuklara Etkisi
Tutumlar:
Kadin Hemgire |[7 Korku Daha nazik davranilmali On yarg1 yaratmadan[Ebeveyn cocuklara dogru rol model olabilmeli
cocukla iletigim|
kurulmal
Kadin Hemsgire 5 Korku  endiseOlumlu ciimlelerle ikna etme yolu izlenmelidir ~ [Var Cocuklar endise ve korku icinde olmadan uygun
aglama bilgi verilmelidir
Kadin Doktor |13 Korku, Oday1 siislemek olacaklart dnceden konusmak velEvet Ebeveynlerin kaygili davranmamasi sakin olmasi
Cekinme, doktorculuk oynamak evde igne yaparlar bak diye ve gelmeden olacaklar hakkinda dnceden konusup
Aglama korkutmadan getirmek belki muayene sonrasi cocugun endigelerini dinlemesi
tebrik etmek odiillendirmek
Erkek Doktor (18 Aileye GorelHastaneye  girislerinden itibaren  ¢ocuklarlaKesinlikle vardir  [Ebeveynler g¢ocuklarini doktor ve hemsirelerle
Degisir konusurken kelimeler 6zenle segilmeli, giiler yiizlij| korkutmamalidir, misal " sdylerim sana igne
ve sempatik olunmalidir. yapar" gibi sdylemlerden kaginilmalidir
Kadin Hemsire [25 Korku Oncelikle anne ve babalarin yaramazlik yaparsan[Fazlasiyla, amaSaglik personeli iyidir ve senin iyi olman igin|
igneci gelir kavramindan uzak durmasi, kalin giyinHemsire bir annefgalisir. Saglik personeli 6cii degildir.
hasta olursan doktor serum takar diyerek saglikiolarak her zaman
personelinin  kotu ve acitacak mevzularlaolumlu konugsam daj
iliskilendirilmemesi gerekir bir dénem arkadas|
etkisiyle benim
cocuklarimin
da korkulari
olmustur
Kadin Hemsire (18 Korku Korkularini konusarak anlamaya c¢alismak ve[Evet vardir. Ebeveynlerin ¢ocuklarini igne ya da doktor ile
yapilacak islemler ile ilgili bilgi vermek olumlyl korkutmamalar1 gerekir. Hastane ve yapilabilecekl
olabilir. ama her ¢ocuk farklidir ve her ¢ocukta bu girisimler ile ilgili ¢ocuga aciklayict kaygi ve
yontem etkili olmayabilir. korkulari giderici agiklamalar yapilmalidir.
Kadin Ebe- 25 Bizi tamiyincaHastaneler, ya da ¢ocuk boélimleri eglencelilEvet var. Cocukta olsa herkes bir bireydir. onlarmn
Hemgire tedirgin gorsellerle iyilestirilebilir.  saglik  personeli koruyucusu bakicist ama sahibi degiliz. birey gibi
oluyorlar. yaklasim konusunda egitim almali. tabii aileler de yetistirmeliyiz

Korku ve endise
dolu oluyorlar.
hicbir ~ Cocukl
Saglik

kurumu

cocuk yetistirme ¢ocugun duygusunu anlamal
konusunda egitilmeli.

sevmiyor.
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Kadin  Hekim [24  |Umut verici Sevdirmek igin ¢aligmaliyiz. Tabi var Cocuklar1 igne ve doktorla korkutmamalilar.

Kadin  [Hemsire 20 [Baz1 cocuklar 6nlEgitim ailede baslar diyorum. ilk oncelCok etkiliyor Cocukla ailenin giivenli bir iliski igerisinde olmasi
yargili, kaygili veebeveynlere egitim vermek gerekiyor, gerekiyor. hastanenin korkulacak degil aksine bizi
iirkek yaklastyor,icocuklara hastanenin saglimiz i¢in 6nemini iyilestiren, hastaliklardan kurtulmamizi saglayan bir yer|
korkuyorlar hastanejolumlu ve giizel bir sekilde anlatmalari oldugunu evet biraz canimizin yandigin1 ama yarar zarar|
calisanlarinda n,lazim. dengesini ¢ocugun anlayacaglr sekilde anlatmamiz
beyaz onliikten. Korkutulmamali  ve  ¢ocugun aileye gerekiyor. ailenin kesinlikle ¢ocuga hastaneyi ve
Eskiden daha fazlajgiivenmesi de ¢ok Onemli, ailesine uygulamalar1 cezalandirict yontem olarak sunmamasini
yd1 suan biraz dahaglivenmeyen bir cocuk biz ne anlatirsak Oneriyorum.
iyi. anlatalim bize de giivenmiyor, duvar

olusturuyor ve o duvari agmak zorlasiyor.
Erkek  |Diyetisy 11 |[Ebeveyn DbaskisiylaBirey olduklarinin farkindaligi, bedenfSaglik  tesislerindekiHepimizin birer insan oldugu kurum ve kuruluglarin ve
en gelmis onyargiliihtiyaclarinin =~ saglanmasi1  farkindaligibazi is ve islemleringalisanlarin vatandasin hizmeti igin isledigini kendi
gergin gelistirilmeli.  saglik  tesislerinin  vehastaliga hastaya veyabasimiza  ¢Ozemeyecegimiz  bazi  sorunlar  igin
personellerinin saghig siirdiirme gorevlilerijoradaki isleyise ya djprofesyonellere bagvurmamiz ~ gerektigini  bunun
oldugu, ileride daha biiyiikk sorunlaryogunluga bagl olarakjutanilacak c¢ekinilecek ya da uzak durulacak bir sey
olmamast i¢in belirli araliklarla saglikjuzun ve zahmetli gegmejolmadigin kii¢iik cocukluk ¢agindan itibaren dogru dil ve
taramalarinin yapilmasi gerekli oldugulihtimali var. bunlaritutumu kullanarak aktarilmasi gerektigini diisiiniiyorum
anlatilabilir yasayan ebeveynlerin|
cocuklarin yanindal
bunu dile getirmeleri 6n|
yargi olusturabilir,
cocukken  yaramazlik
yapan bir ¢ocuga sana
igne yaptiracagim
tehdidi, ben  evde
seninle bas edemiyorum|
doktor  gorsiin  ilag
yazsin gibi yaklasimlar
cocuklarin tutumlarini
olumsuz yonde
etkileyebilir
Kadmm  |Ebe 19 |Bazen korku bazenOzellikle aileler gocuklari korkutmamaliKesinlikle var Korkutmadan her seyi diriist bir sekilde agiklayarak

merak

bak igne yapacak bak sana kizacak vb.
dememeli ¢ilinkii yaklagim ¢ok dnemli aileler
o tepkiyi verince Kkarsisinda bizleri
gordiiklerinde ¢ok korkuyorlar saglikli bir

izlem olmuyor

nereye ne ic¢in gittiklerini anlatmalar
giivenleri kirllmasin

gerekiyor ki
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Erkek

Doktor

Genellikle

farkinda
hastalarda olmakta.

irkektir.
ancak ¢ok bilingli, ne
icin geldiginin
¢ocuk|

Genel olarak aileyle iligkili
diistinliyorum. sadece hastaneye
alakali degil.. diger biitlin sosyal ortamlardal
diger insanlarla olan iliskileri 6nemli etken.
bilingli yetistirilen cocuklarda hastaneyle
ilgili kaygt durumu ailenin kaygisinin|
iyansimasidir. Tabii ki belli bir yasin|
altindaki ¢ocuklarda olagan dis ortamlardaki
cekinik  davraniglar  bu  kapsamdal
degerlendirilemez. onlar igin daha ¢okl
hastanede oldugunu unutturacak renkli
materyaller bulundurulmasi 6nemli
olacaktir.

oldugunulE biiyiik etken olaraklEbeveynlerin g¢ocuklarindan sadece okulda derslerinde]
gelisle/diisiiniiyorum

basarili olmasini istemekten daha 6ncelikli olarak herhangi
bir ortamda diger insanlar la nasil konusulmasi gerektigi..
nasil davranmasi gerektigini bilmesini istemeli.

Erkek

Hekim

17

Yaris1  korkuyor
yarisi seviyor

Okulda ve evde ¢ocuklar1 korkutmak yerineMutlaka var

,hastane ve doktor oyunlari oynayarak boyle

yerlerin daha masum olduklar1 anlatilabilir

|Aileler ¢cocuklart doktor ya da igne ile korkutmasin, onlar|
hastane ve calisanlari hakkinda daha 1limli bilgiler|
\versinler

Nitel Analiz Sonuclarina Gore Goiirsme Formlarinda Kullanilan Kelimelerin Sikhigi

Sira No [Kelime Kullanim Siklig Sira No Kelime Siklik 2
1 Hastane 15 2 Korku 14
3 Cocuk 12 A Cocuklar 12
5 Saglik 10 6 Ebeveyn 9
7 Aile 7 8 Calisan 7
9 Onemli 6 10 Giiven 5
11 Kaygi 5 12 Stres 5
13 Bilgi 4 14 Tedavi 4
15 [letisim 4 16 IDavranis 3
17 Destek 3 18 Olumlu 3
19 Yaklagim 3 20 Endise 3

flgili tabloya gére goriisme formlar incelendiginde gocuklarin hastaneye iliskin duygulariyla ilgili fikir yiiriitirken katilimcilar en gok korku (14), sonra giiven (5), stres (5)
kaygi( 5) kelimeleri kullanilmistir.
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Icerik Analiz Sonuclarina Gore Elde Edilen Bulgular

Saglik ¢alisanlarinin ifadelerine gore, cocuklarin hastaneye yonelik diistinceleri genel olarak olumsuzdur. Cocuklar
siklikla korku, endise ve aglama gibi tepkiler vermektedir. Saglik calisanlari tarafindan bunun nedeni olarak
genellikle hastane ortamimi yabanci ve korkutucu bulmalari goriilmiistiir. Bazi saglik calisanlari, ¢ocuklarin
tutumlariin durumdan duruma degistigini, 6zellikle islem tiirii ve saglik personeli ile olan iletisime bagli olarak
farklilik gosterdigini ifade etmektedir. Ancak katilimcilarin ¢ogu ebeveynlerin ya da yetigkinlerin saglik
calisanlartyla ¢ocuklarin korkutulmast durumundan dolayt ¢ocuklarin hastaneye karst olumsuz tutumlar
gosterdigini belirtmistir. Yaramazlik yaparsan sana igne yaparlar gibi ifadeler cocuklarin hastaneye kars1 olumsuz
tutumlar gelistirmesine neden olmaktadir.

Saghk Personellerinin Onerileri
Saglik calisanlari, ¢ocuklarin hastaneye yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirebilmek icin g¢esitli dneriler
sunmustur:

1. Nazik ve Anlayish Yaklasim: Saglik personellerinin cocuklara kars1 daha nazik ve anlayisli bir tutum
sergilemeleri gerektigi belirtilmistir. Bu yaklagim, ¢ocuklarin kaygisini azaltmaya yardimci olabilir.

2. Cocuk Dostu Ortamlar: Hastane odalarmin siislenmesi, cocuklara 6zel oyuncaklar ve dikkat gekici
unsurlarin eklenmesi 6nerilmektedir. Boylece hastane ortami daha sicak ve ¢ekici hale getirilebilir.

3. Bilgilendirme ve Iletisim: Cocuklara yapilacak islemleri onceden agiklamak, onlarin neyle
karsilagacaklarini bilmelerini saglayarak korkularini azaltabilir. Bu siiregte oyunlastirma yontemleri de
etkili olabilir.

4. Aile ile Is Birligi: Ebeveynlere, cocuklarmin yaminda sakin ve destekleyici bir tutum sergilemeleri
gerektigi Onerilmistir. Ayrica, ebeveynlerin ¢ocuklar1 saglik personelinden korkutmamasi gerektigi
vurgulanmustir.

5. Egitim ve Bilinglendirme: Hem c¢ocuklar hem de ebeveynler icin saglik personellerinin gérevlerini ve
Onemini anlatan bilgilendirme faaliyetleri diizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu tiir aktiviteler,
cocuklarin saglik personeline giiven duymasini saglayabilir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler
Bu béliimde, galigma sonucunda elde edilen bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir. Bulgular alan yazindaki
ilgili aragtirma bulgularina benzerlik ve farkliliklar1 agisindan degerlendirilmistir.

Aragtirmaya Kocaeli ili Korfez ve Derince ilgelerinde egitim goren 354 oOgrenci ve 13 saglik personeliyle
gergeklestirilmigtir. Katilimer 6grencilerin 171°1 erkek 183’1 kizdir. Arastirmanin birinci amaci olan ¢aligmasina
katilanlarin stres dlgegi puanlari demografik dzelliklere (cinsiyet, yas, okul tiirii, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, algilanan ekonomik durum, algilanan akademik basari durumu, algilanan saglik durumu, daha 6nce
ameliyat gegirme durumu, hastaneye gitme fikrinin kiside korku olusturma durumu, ¢ocuklugunda yaramazlik
yaparsan doktor, hemsgire sana igne yapar seklinde ciimleyle karsilasma durumu, tedavi i¢in hastanede yatmig olma
durumu, yakin ¢evresinde saglik personeli olma durumu, biiyiiyiince saglik alaninda ¢alisma istegi durumu) gore
anlamli farklilik gostermekte midir? sorusuna yanit aramak i¢in yapilan analizlerin sonuglarina gore, calismaya
katilanlarin Cocuklar I¢in Stres Olgeginden alinan puanlarin demografik degiskenlere gére anlamli diizeyde
farklilagmadig1 saptanmustir. Ancak daha Once hastanede yatma deneyimi olan g¢ocuklarin stres puanlarinin
yatmayanlara gore anlamli farklilik gosterdigi bu farkliligin hastanede yatmis olanlar lehine oldugu goriilmistiir.
Daha Once yaramazlik yaparsan sana hemsire igne yapar vb. sdylemlerle korkutulanlarin stres puanlarinin daha
yiiksek oldugu ve hastaneye gitmekten korktuklarini belirttikleri goriilmistiir. Gilindiiz ve arkadaslari (2016), 12-
72 aylik ¢ocuklarda hastane korkusunu ve bunu etkileyen faktorleri incelemistir. Arastirmada, cocuklarin yaklasik
yarisinin hastane korkusu yasadigi belirlenmistir. {lk 36 aylik dénemdeki gocuklar ve daha énce acil servise
basvuranlarda bu korkunun daha yiiksek oldugu saptanmustir. Ayrica, ebeveynlerin egitim diizeyi, evde hastane ile
ilgili konugmalarin yapilmasi, doktorculuk oyunu oynanmasi, muayene sirasinda hekimin ¢ocukla iletisim kurmasi
ve 0diil vermesi gibi faktorlerin hastane korkusunu azalttigt bulunmustur. Gonener (2019) calismasi, okul
¢agindaki cocuklarin hastane ve hastalik konusundaki bilgilendirme durumlarinin endise kaynaklariyla
etkilesimini incelemistir. Sonuglar, ¢ocuklarin hastane ve hastalik hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalarinin
endise diizeylerini artirdigimi gostermektedir. Bilgilendirme ve egitim programlarinin ¢ocuklarin endiselerini
azaltmada 6nemli oldugu vurgulanmstir.

Arastirma bulgulari, ¢ocuklarin hastane deneyimlerinde ebeveynlerin tutumunun kritik bir rol oynadigini
gostermistir. Aileleri tarafindan hastaneyle ya da doktorla korkutulan ¢ocuklarin sayist ¢alismaya katilanlarin
sayisinin %24,9 unu olusturmaktadir. Arastirmanin 3. Amaci olan saglik ¢alisanlarinin ¢ocuklarin hastaneye gitme
konusundaki tutumlartyla ilgili goriisleri ne sekildedir? sorusuna yanit aramak i¢in yapilan goriisme formu analizi
sonucunda, ebeveynlerin olumsuz rol model olma davranisindan kaginmalari, ¢ocuklart korkutucu sdylemlerden
uzak tutmalar1 ve hastane ile ilgili olumsuz duygusal ¢agrisimlara yol agmamalari gerekmektedir. Goriisiilen saglik
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calisanlari, ebeveynlerin cocuklarin hastane hakkindaki algilarini sekillendirmede 6nemli bir etkisi oldugunu
vurgulamistir. Tarkogin ve arkadaglar1 (2019) hastanelerde c¢alisan ¢ocuk gelisimcilerin, hastanelerde bulunan
oyun odalar1 hakkindaki goriislerini degerlendirmistir. Aragtirma, oyun odalarinin ¢ocuklarin hastane korkusunu
azaltmada ve psikososyal destek saglamada 6nemli bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur. Bu 6neri bizim arastirma
sonucumuz dogrultusundaki 6nerilerle benzerlik gostermektedir.

Nicel analiz sonuglari, daha dnce hastane deneyimi korku ile iliskili olan ve ebeveynleri tarafindan hastane ile
korkutulan cocuklarin algilanan stres diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin hastaneye yonelik tutumlarini olumlularla degistirmek i¢in daha bilingli bir tutum
benimsemeleri gerektigi sonucuna ulasmamiza neden olmaktadir.

Genel olarak, ¢cocuklarin hastaneye gitme konusundaki stres ve duygusal durumlarini sekillendiren faktdrlerin ¢ok
boyutlu oldugu ve ebeveyn davranislarinin bu faktorler arasinda 6ne ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle,
ebeveynlere ve saglik ¢alisanlarina yonelik egitim programlarinin ¢ocuklarin hastane ile ilgili algilarini iyilestirme
konusunda faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

Oneriler

Bu arastirmada ¢ocuklarin hastaneye gitme konusundaki duygu ve diisiinceleriyle iliskili olabilecegi diisiiniilen
faktorler ele alinmistir. Calismada elde edilen sonuglara gore ebeveynlerin ve yetiskinlerin sdylemlerinin
¢ocuklarin duygu ve diisiincelerinin iizerinden ne kadar onemli oldugunu fark etmesi olduk¢a Onemlidir.
Ebeveynlerin bilinglendirilerek, hastane ve saglik ¢alisanlarina iliskin dogru ifadeler kullanilmasi oldukga
onemlidir. Konuyla ilgili kamu spotlari hazirlanabilir. (Bu dogrultuda tarafimizca yapay zeka destekli gorseller
olusturularak bir video hazirlanmigtir. Calisma sonuglarina yer verilen bu videoyla farkindalik olusturulmaya
calisiimustir. ilgili video kurum sosyal medya hesaplarimizda paylasilmistir)

1. Ebeveynlere yonelik bilgilendirme ve egitim programlari: Cocuklarin hastaneye gitme siirecinde
yasadiklar stresin azaltilmasi igin ebeveynlere yonelik bilinglendirme seminerleri diizenlenmelidir. Bu
seminerlerde korkutucu sdylemlerden kaginmanin ve rol model olmanin 6nemi vurgulanmalidir.
Okullarda ve topluluklarda ebeveynlere yonelik seminerler ve bilgilendirme toplantilarinin yapilmasi
beklenmektedir.

2. Saghk c¢alisanlarma yénelik egitimler: Saghk ¢alisanlarmin, ¢ocuk hastalar ile iletisim becerilerini
gelistirmeleri i¢in ¢ocuklarla iletisim konusunda videolar hazirlanabilir.

3. Hastane ortamimin ¢ocuklara uygun hale getirilmesi: Hastane ortanmu, ¢ocuklar i¢in daha az korkutucu
olacak sekilde diizenlenmelidir. Renkli tasarimlar, oyun alanlar1 ve ¢ocuklara yonelik oyuncuklar,
hastane algisini olumlu yonde degistirebilir.
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Cocuk Haklar1 Perspektifinden Anne-Baba Tutumlari

Siimeyye Irem Yeter! Aysima Denizli? Eda Giiven®

Ozet

Bu arastirmada, ¢ocuklarin ¢ocuk haklar1 konusundaki bilgi diizeylerini degerlendirmek ve ebeveyn tutumlariyla
bu bilgi diizeyi arasindaki iliskiyi incelemek amaglanmistir. Cocuk haklari, bireyin gelisimini destekleyen temel
haklar biitiinii olup, bu haklarin ¢ocuklar tarafindan ne 6l¢iide bilindigi 6nemli bir aragtirma konusudur. Bu
baglamda, arastirma ¢ocuk haklarina yonelik farkindalik diizeyini belirlemeyi ve ebeveyn tutumlarinin gocuklarin
perspektifinden nasil algilandigimi incelemeyi de hedeflemistir. Calisma, nicel aragtirma yontemlerinden iliskisel
tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Maksimum c¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile Kocaeli ili Korfez ve
Derince ilgelerinde egitim goren, 10-18 yas araliginda toplam 332 6grenci (184 kiz, 147 erkek) arastirmaya dahil
edilmistir. Veriler, Cocuk Haklar1 Olgegi ve Anne-Baba Tutum Olgegi kullanilarak toplanmis; analiz siirecinde
istatistiksel yontemlerden yararlanilmistir. Arastirma igin gerekli etik izinler alinmis ve tiim siire¢ etik kurallar
cercevesinde yiiriitiilmiistiir. Bulgular, ¢cocuk haklar1 farkindaliginin baba egitim diizeyiyle anlamli bir iligki
gosterdigini, ancak anne egitim diizeyi ile anlamli bir farklilik bulunmadigini ortaya koymustur. Ayrica, ebeveyn
tutumlartyla ¢ocuk haklari dlgeginden alinan puanlar arasinda diisiik diizeyde bir iligki oldugu sonucu elde
edilmigtir. , ancak bu etkinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina dayanarak, gocuk
haklar1 farkindaligini artirmak amaciyla okul temelli egitim programlarinin yapilmasi, ebeveynlerin ¢ocuk haklar
konusundaki farkindaligini artirmaya yonelik rehberlik ¢aligmalarinin yayginlastirilmasi ve ¢ocuklarin haklarim
ogrenebilecegi kamu spotlarinin olusturulmasi onerilmektedir. Bu ¢alisma, ¢ocuk haklart egitiminin yalnizca
teorik degil, ebeveyn katilimini i¢eren, uygulamali bir siire¢ olarak ele alinmasi gerektigini vurgulamakta ve bu
alandaki akademik literatiire katki saglamasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: ¢ocuk, ¢ocuk haklari, ebeveyn tutumlar

Giris

Cocuk, biyolojik, psikolojik ve sosyal a¢idan gelisim siirecinde olan, korunmaya ve rehberlige ihtiya¢ duyan birey
olarak tanimlanmaktadir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’ye (1989) gore, 18 yasin altindaki
her birey gocuk kabul edilmekte ve bu bireylerin 6zel koruma ve destek gerektiren haklara sahip oldugu
belirtilmektedir (Erbay, 2021). Cocukluk, yalnizca yasla sinirlt bir donem degil, bireyin gelisiminin 6nemli bir
asamasi olup, bu siire¢ boyunca fiziksel, duygusal, biligsel ve sosyal gelisimin desteklenmesi gerekmektedir
(Gii¢li, 2016). Bu dogrultuda, ¢ocuk haklari, her ¢ocugun dogustan sahip oldugu evrensel, devredilemez ve
boliinemez haklar olarak tanimlanmaktadir. Cocuk haklari, ¢ocuklarin fiziksel, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel
gelisimini giivence altina almak amaciyla uluslararasi sézlesmelerle korunmaktadir (Karakas ve Cevik, 2016). Bu
kapsamda, yagama, geligme, korunma ve katilim haklart olmak tizere dort temel hak kategorisi bulunmaktadir.
Ancak, ¢cocuklarin bu haklar1 ne 6l¢iide bildigi ve savundugu, toplumlarin ¢gocuk haklar1 bilinci ve uygulamalartyla
dogrudan iligkilidir (Gtiltekin, Bayir ve Balbag, 2016). Cocuklarin haklari konusundaki biling diizeylerinin
artirtlmasi, yalnizca cocuklarin korunmasi i¢in degil, ayn1 zamanda toplumlarin insan haklar1 anlayiginin
giiclendirilmesi agisindan da kritik bir 6neme sahiptir.

Cocuklarin gelisiminde en belirleyici faktérlerden biri ebeveyn tutumlaridir. Ebeveyn tutumu, ¢ocuk yetistirme
stirecinde ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi sergiledikleri davranis ve yaklagimlar biitiin{i olarak tanimlanmaktadir
(Aydogdu ve Dilekmen, 2016). Ebeveynlerin ¢ocuklariyla kurduklar iliski, onlarin duygusal, sosyal ve biligsel
gelisimini dogrudan etkileyerek, ¢ocuklarin haklarini nasil algiladiklarini ve benimsediklerini sekillendirmektedir
(Kiliggiin, 2011). Dirik, Yorulmaz ve Karanci'ya (2015) gore, ¢ocukluk doneminde ebeveynlerin sergiledigi
tutumlar, ¢ocuklarin yetiskinlik dénemindeki psikolojik iyi oluslarini da dogrudan etkileyebilmektedir.

Ebeveyn tutumlar1 genel olarak demokratik, otoriter, izin verici ve ilgisiz ebeveyn tutumlar1 olmak iizere dort temel
kategoride ele alinmaktadir. Demokratik ebeveyn tutumlari, ¢ocugun bireyselligini destekleyen, agik iletisime
dayali ve ¢ocugun goriislerini dikkate alan bir yaklagimdir. Bu tiir bir ebeveyn tutumu, ¢ocugun 6zgiiven
kazanmasini, kendi haklarini 6grenmesini ve savunmasinit destekleyici bir rol oynamaktadir (Kiliggiin, 2011).
Otoriter ebeveyn tutumu, gocugun bagimsiz hareket etmesini sinirlayan, kat1 kurallar i¢eren ve gocugun karar alma
siireglerine dahil olmasimi engelleyen bir yaklagimdir. Bu tutum, g¢ocuklarin haklar1 hakkinda farkindalik
gelistirmesini zorlastirabilir ve haklarini ifade etme konusunda ¢ekingen davranmalarina neden olabilir (Aydogdu
ve Dilekmen, 2016). izin verici ebeveyn tutumu, cocuklara asir1 6zgiirliik tantyan ve smir koymayan bir yaklasim

1 Kérfez Bilim ve Sanat Merkezi, sumeyyeiremtr@gmail.com, ORCID: https://orcid.org/0009-0009-6854-1106
2 Krfez Bilim ve Sanat Merkezi, mdnmnysm@gmail.com
3 sevincquen@gmail.com, Koérfez Bilim ve Sanat Merkezi
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olarak tanimlanirken, ilgisiz ebeveyn tutumu, ¢ocugun ihtiyaglarina karsi duyarsiz kalan, rehberlik ve destekten
uzak bir ebeveyn yaklagimidir (Dirik, Yorulmaz ve Karanci, 2015).

Cocuklarin ebeveyn tutumlariyla ilgili bilgi sahibi olmalari, onlarin haklarini nasil algiladiklar1 ve savunduklari
acisindan biiyilk énem tasimaktadir. Demokratik ebeveyn tutumlar: ile yetisen ¢ocuklar, haklarim1 daha iyi
Ogrenirken, otoriter veya ilgisiz ebeveyn tutumlarina maruz kalan ¢ocuklar, kendilerini ifade etme konusunda
zorlanabilmektedir (Kizilirmak ve Ersoy, 2015). Cocuklarin, ebeveyn tutumlarini tanimalar1 ve kendi haklarina
yonelik farkindalik gelistirmeleri, onlarin sosyal hayatta daha bilingli bireyler olmalarini saglamaktadir (Yurtsever,
2009). Bu baglamda, ¢ocuklarin ebeveyn tutumlarinin farkinda olmasi ve ¢ocuk haklari konusundaki biling
diizeylerinin artirilmasi, onlarin bireysel gelisimlerini ve toplumsal uyumlarini destekleyen 6nemli faktorlerden

biridir.

Bu proje, cocuklarin ¢ocuk haklar1 konusundaki bilgi diizeylerini 6l¢meyi ve ebeveyn tutumlari ile bu bilgi diizeyi
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamaktadir. Calisma, dogrudan ¢ocuklardan veri toplayarak, onlarin haklar
konusundaki algilarini anlamay1 ve ebeveynlerin tutumlarinin ¢ocuklarin haklarma olan etkisini degerlendirmeyi
hedeflemektedir. Bu dogrultuda, projenin temel amaci ¢ocuk haklar1 ve ebeveyn tutumlar1 arasindaki baglantilar
bilimsel bir perspektiften ortaya koyarak, toplumda ¢ocuk haklarina duyarlili1 artirmaya yonelik veri saglamaktir.
Cocuk haklari, her ¢ocugun gelisimi ve yasam kalitesi agisindan temel bir gereklilik olup, bu haklarin korunmast
sadece uluslararast hukuki bir sorumluluk degil, ayn1 zamanda toplumsal bir zorunluluktur (Erbay, 2021). Ancak,
diinya genelinde ¢ocuk haklarina dair bilgi eksiklikleri ve farkindalik sorunlari, ¢ocuklarin bu haklar1 etkin bir
sekilde kullanmalarinin 6niinde 6nemli engeller olugturmaktadir (Giiltekin, Bayir ve Balbag, 2016). Cocuklarin
sahip olduklar1 haklar1 anlamalar1 ve bu haklar1 savunabilmeleri, onlarin daha bilingli bireyler olmalarini saglamak
acisindan kritik 6neme sahiptir. Ebeveyn tutumlari, ¢ocuklarin gelisim siireglerinde belirleyici bir rol oynamakta
ve ebeveynlerin ¢ocuk haklarina duyarli olmalari, cocuklarin haklarint 6grenmeleri ve savunmalarinda 6nemli bir
etken olmaktadir (Karakas ve Cevik, 2016). Bu proje, ¢ocuklarin ¢ocuk haklar1 konusundaki farkindalik diizeyini
Olcerek, ¢ocuk haklar1 ve ebeveyn tutumlari arasindaki etkilesimi anlamaya yonelik onemli bir boslugu
dolduracaktir. Cocuk haklar1 alaninda yapilan pek c¢ok calisma, c¢ocuklarin haklarimi savunmak i¢in yasal
diizenlemelere ve toplumsal farkindaliga odaklanirken, ebeveynlerin bu siirece nasil dahil oldugu genellikle goz
ard1 edilmistir (Kizilirmak ve Ersoy, 2015). Bu ¢alisma, ebeveyn tutumlarinin ¢ocuk haklar iizerindeki etkilerini
bilimsel olarak ortaya koyarak bu eksikligi gidermeyi amaglamaktadir. Proje, egitim, hukuk ve aile danigsmanhig
alanlarina katki saglayarak ebeveynlere yonelik rehberlik edici bilgilerin sunulmasina olanak taniyacaktir. Elde
edilen bulgular, ¢ocuk haklar1 konusunda farkindalik yaratma ve ebeveynlerin ¢ocuklariyla daha saglikli iliskiler
kurmalarini destekleyecek egitim programlarinin gelistirilmesine yardimci olacaktir.

Yontem

Bu arastirma, nicel arastirma yontemine dayali olarak iligkisel tarama modeli kullanilarak ger¢eklestirilmistir.
Iliskisel tarama modeli, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik bir arastirma desenidir
(Karasar, 2009). Bu model, degiskenlerin mevcut durumunu ortaya koyarak aralarindaki iliskiyi betimlemeyi
amaclamaktadir. Bu baglamda, calismada cocuklarin ¢ocuk haklar1 hakkindaki bilgi diizeyleri ile ebeveyn
tutumlart arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmanin temel amaci, ¢ocuklarin ¢ocuk haklar1 konusunda sahip
olduklar1 farkindalik seviyelerinin ebeveynlerinin tutumlartyla nasil bir baglant1 i¢cinde oldugunu bilimsel bir
gergevede ortaya koymaktir.

Aragtirmanin evreni, Kocaeli ilinde 6grenim goéren ilkokul, ortaokul, lise ve Bilim ve Sanat Merkezi
dgrencilerinden olusmaktadir. Orneklem, maksimum ¢esitlilik drnekleme yontemi kullamlarak belirlenmis olup,
caligmaya 10-18 yas araliginda olan toplam 332 6grenci (184 kiz, 147 erkek) goniillii olarak katilmistir. Calisma,
Kocaeli ili Korfez ve Derince ilgelerinde farkli okul seviyelerindeki goniillii 6grencilerle gergeklestirilmistir. Veri
toplama stirecinde, ¢cocuklarin ¢ocuk haklar1 hakkindaki bilgi diizeylerini ve ebeveyn tutumlarini 6l¢meye yonelik
kullanim izinleri alinmis 6lgme araglari kullanilmistir.

Cocuk Haklar1 Bilgi Olgegi, ilkokul 3. ve 4. simf dgrencilerinin ¢ocuk haklar1 konusundaki biling diizeylerini
dlgmek amaciyla Akgiil (2018) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, ii¢ alt boyut ve toplam 18 maddeden olugmakta
olup, gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda, kapsam gegerligi, gorliniis gecerligi ve yapr gecerligi
incelenmis; i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanarak &lgegin giivenilir oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ebeveyn
tutumlarim1 - degerlendirmek amaciyla Yilmaz (2000) tarafindan gelistirilen Anne-Baba Tutum Olgegi
kullanilmistir. Bu 6l¢ek, ii¢ alt boyut ve toplam 26 maddeden olusmakta olup, faktor analizi sonuglaria gore {i¢
temel faktor altinda toplandigi belirlenmistir. Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayilarinin yiiksek oldugu ve i¢
tutarlilik katsayilarinin yeterli diizeyde bulundugu tespit edilmistir.



Veri toplama siirecinde, katilimcilarin goniilliililk esasina dayali katilimi saglanmig ve arastirmaya katilmadan
once onam alinmistir. Katilimeilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus, elde edilen veriler yalnizca bilimsel arastirma
amaciyla kullanilmistir. Caligsma, etik kurallar gercevesinde yiiriitiilmiis olup, ¢ocuk haklarina ve arastirma etigine
tam uyum saglanmistir. Olgme araglarinm kullaninu igin gelistiricilerinden gerekli izinler alinmis, veri toplama
stireci Google Form araciligryla gerceklestirilmistir. Toplanan veriler, istatistiksel analiz teknikleri kullanilarak
degerlendirilmistir. Verilerin analizinde SPSS kullanilmistir. Calismada, ¢ocuklarin ¢ocuk haklar1 bilgi diizeyleri
ile ebeveyn tutumlari arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla Pearson Korelasyon Analizi ve Regresyon Analizi
gibi istatistiksel yoOntemler uygulanmustir. Arastirmada elde edilen veriler, betimsel analiz yontemi ile
yorumlanmigtir. Betimsel analiz, arastirma verilerini belirli temalar dogrultusunda analiz ederek, degiskenler
arasindaki iligkileri agiklayict bir ger¢evede sunmaya olanak tanimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calisma
kapsaminda, 6grencilerin ¢ocuk haklar1 bilgi diizeyleri ile ebeveyn tutumlari arasindaki iligki nicel verilerle
desteklenerek degerlendirilmis ve sonuglar istatistiksel olarak raporlanmustir.

Bulgular
Tablo 1.1. .
Cinsiyet Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri
Cinsiyet r % Yo e Y0 e
Kiz 184 55,6 55,6 55,6
Erkek 147 44,4 44,4 100,0
Toplam 331 100,0 100,0

Tablo 1.1.’de goriildiigii lizere ¢cocuklarin gocuk haklarina yonelik tutumlarin incelenmesi ¢aligmasina 147 erkek,
184 kadin toplam 331 kisi katilmustir.

Tablo 1.2. .
Yas Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Yas I 0 e LI
10 94 28,4 28,4 28,4
11 85 25,7 21,7 54,1
12 80 242 242 78,2
13 58 17,5 17,5 95,8
14 9 2,7 2,7 98,5
15 3 0,9 0,9 99,4
16 1 0,3 0,3 99,7
18 1 0,3 0,3 100,0
Toplam 331 100,0 100,0

Tablo 1.2.°de goriildiigi lizere ¢ocuklarin yas degiskenine gore dagilimi incelenmistir. Calismaya 94 kisi 10 yas,
85 kisi 11 yas, 80 kisi 12 yas, 58 kisi 13 yas, 9 kisi 14 yas, 3 kisi 15 yas, 1 kisi 16 yas ve 1kisi 18 yas olmak tizere
toplamda 331 kisi katilmistir.

Tablo 1.3. .

Okul Tiirii Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

OKul Tiirii i o i - Y%, N
Devlet 294 88,8 88,8 88,8
Ozel 37 11,2 11,2 100,0
Toplam 331 100,0 100,0

Tablo 1.3.’de gorildiigii lizere ¢ocuklarin okul tiiriine gore dagilimi incelenmistir. Calismaya 294 kisi devlet okulu,
37 kisi 6zel okul olmak iizere toplamda 331 kisi katilmistir.

Tablo 1.4. _

Anne Egitim Durumu Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Anne Egitim Durumu r o ;Y. Yo
Ilkokul Mezunu 45 13,6 13,6 13,6
Ortaokul Mezunu 43 13,0 13,0 26,6
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Lise Mezunu 112 33,8 33,8 60,4
Universite Mezunu 109 32,9 32,9 93,4
Yiiksek lisans- 22 6,6 6,6 100,0
Doktora

Toplam 331 100,0 100,0

Tablo 1.4.’de goriildiigli iizere annelerin egitim durumuna bakildiginda 45 ilkokul mezunu, 43 ortaokul mezunu,
112 lise mezunu, 109 iniversite mezunu, 22 yiiksek lisans-doktora mezunu olmak {iizere toplam 331 kisi

katilmastir.

Tablo 1.5.

Baba Egitim Durumu Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Baba Egitim Durumu

f % LI L™
Ilkokul Mezunu 27 8,2 8,2 8,2
Ortaokul Mezunu 35 10,6 10,6 18,7
Lise Mezunu 117 37,2 37,2 91,2
Universite Mezunu 123 37,2 37,2 91,2
Yiksek lisans- 29 8,8 8,8 100,0
Doktora
Toplam 331 100,0 100,0

Tablo 1.5’de goriildiigii {izere babalarin egitim durumlarina bakildiginda 27 kisi ilkokul mezunu, 35 kisi ilkokul
mezunu, 117 kisi lise mezunu, 123 kisi tiniversite mezunu, 29 kisi de yiiksek lisans-doktora olmak iizere toplam

331 kisi katilmustir.

Tablo 1.6. .
Algilanan Ekonomik Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri
Algilanan Ekonomik o e

Jl'ﬁ ﬂ_."';'_l /”'.1:\ 1 i
Cok Koti 4 1,2 1,2 1,2
Koti 10 3,0 3,0 4,2
Orta 175 52,9 52,9 57,1
Iyi 115 34,7 34,7 91,8
Cok lyi 27 8,2 8,2 100,0
Toplam 331 100 100,0

Tablo 1.6.’da goriildiigii lizere algilanan ekonomik durumu ¢ok kétii olan 4 kisi,kotii olan 10 kisi, orta olan 175
kisi ,iyi olan 115 kisi ve ¢ok iyi olan 27 kisi olmak {izere toplamda 331 kisi vardir.

Tablo 1.7. .
Akademik Basart Durumu Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Akademik Basar1 Durumu

f % LI o
Kot 3 0,9 0,9 0,9
Orta 94 28,4 28,4 29,3
Tyi 157 49,7 49,7 75,1
Cok Iyi 77 25,9 25,9 100,0
Toplam 331 100,0 100,0

Tablo 1.7.de goriildiigii lizere ¢ocuklarin ¢cocuklarin akademik basar1 durumu kotii olan 3 kisi, orta olan 94 kisi,
iyi olan 157 kisi, ¢ok iyi olan 77 kisi olmak tizere toplam 331 kisi katilmistir.
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Tablo 1.8.
Daha Once Cocuk Haklariyla Iigili Egitim Degiskeni Icin Frekans Ve Yiizde Degerleri

Saghk Durumu 7 o Y e L
Evet 101 30,5 30,5 30,5
Hayir 230 69,5 69,5 100,0
Toplam 331 100,0 100,0

Tablo 1.8.’de goriildiigii tizere daha 6nce cocuk haklariyla ilgili egitim alma durumlarindan 101 kisi almis, 230
kisi almamus, toplamda 331 kisi katilmustir.

Tablol.9.

Daha Once Ebeveyn Tutumlariyla Ilgili Egitim Degiskeni I¢in Frekans Ve Yiizde Degerl

Egitim Alma Durumu r o K .
Evet 96 29,0 29,0 29,0
Hayir 235 71,0 71,0 100,0
Toplam 331 100,0 100,0

Tablo 1.9.’da goriildiigii tizere daha 6nce ebeveyn tutumlariyla ilgili egitim alma durumlarindan 100 kisi almus,
231 kisi almamus, toplamda 331 kisi katilmustir.

Tablo 2.1.
Cocuk Haklar: Olceginden ve Ebeveyn Tutumlar Olgeginden Alinan Puanlar icin N, x , ss , Shx , Carpiklik ve
Basiklik Degerleri

Boyutlar N _ Shx ss Carpikh Basi
- k khik
X
Cocuk Haklar1 331 1,20 0.13 0,25 134 ,267
Ebeveyn 331 3,70 0,24 0,43 -0,06 ,26
Tutumlari

Tablo 2.1.’de yer aldig: ilgili dlgek puanlarinin garpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu durumda dagilim normal kabul edilir (George, D. ve Mallery, M., 2010).

Tablo 3.1.
Ebeveyn Tutumlar: Olgeginden Alnan Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Goére Farkhlasip Farklilasmadigin
Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar T Testi Sonug¢lar

Cinsiy t-testi
et
N M ShSS
X
F p t
Ebevey Kiz 18 3,6,420,0,446 5 -2,288
n 4 5 3

Tutuml Erke14 3,7,450,0

ar1 k 76 4

Tablo 3.1.’de goriildiigii lizere ebeveyn tutumlar: 6lgeginden alinan puanlarin cinsiyet degiskenine gore anlaml
farklilik gostermedigini belirlemek {izere yapilan bagimsiz gruplar t- testi sonucuna gore gruplar arasinda istatiksel
acidan anlamli bir farklilik bulunmamistir ( t= - 2,288, p>0,5).

Tablo 3.2.
Ebeveyn Tutumlary Olgeginden Alinan Puanlarin Okul Tiirii Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigin
Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar

Okul t-testi
Tiiri
N M ShSS
X
F p t
Ebevey Devl 29 3,7,440,0,285 5 ,989
n et 41 3

=
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Tutuml Ozel 37 3,6,400,0
ar1 3 7
Tablo 3.2.’de goriildiigii lizere ebeveyn tutumlar 6lgeginden alinan puanlarin okul tiirii degiskenine gore anlamli
farklilik gdstermedigini belirlemek {izere yapilan bagimsiz gruplar t- testi sonucuna gore gruplar arasinda istatiksel
acidan anlamli bir farklilik bulunmamistir ( t=,989 p>0,5).

Tablo 3.3
Ebeveyn Tutumlar Olgeginden Alinan Puanlarin Daha énce Cocuk Haklaryla Alakali Egitim Alma Durumu
Farklilagip Farklilagmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar

Cocuk haklar1 Egitimi Alma SS t-testi
N M Shx
F p t
Evet 101 3,69 ,46 0,05 ,409 5 -,426

Tablo 3.3’de goriildiigii lizere ebeveyn tutumlar1 6l¢eginden alinan puanlarin ¢ocuk haklariyla ilgili egitim alma
Ebeveyn Tutumlart Hayir 230 3,71 43 0,03

durumu degiskenine gore anlamh farklilik gostermedigini belirlemek {izere yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonucuna gore gruplar arasinda istatiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamustir ( t=,989 p>0,5).

Tablo 3.4
Ebeveyn Tutumlar Olgeginden Alinan Puanlarin Daha once Ebeveyn Tutumlariyla Alakali Egitim Alma Durumu
Farklilagip Farklilagmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar

Ebeveyn t-testi
Tutumlariyla N M Shx sS
gili = t
Egitim Alma P

Ebeveyn Tutumlari Evet 96 3,73 45 0,05 ,001 9 -
Hayir 235 3,69 44 0,03 856

Tablo 3.4’de goriildiigii iizere ebeveyn tutumlart dlgeginden alinan puanlarin ebeveyn tutumlariyla ilgili egitim
alma durumu degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigini belirlemek {izere yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonucuna gore gruplar arasinda istatiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir ( t=,989 p>0,5).

Tablo 3.5.
Ebeveyn Tutumlart Olgegim_i_en alman puanlarin  Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Farklilagip
Farklilagmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

f, x ve ss Degerleri ~ ANOVA Sonuclar
Puan Gruplar N M SS Var. K. KT sd F p
KO
Yiksek Lisans 22 3,48 0,65 G.Ara s1 2,89 4 723
Doktora
3 1,2 .29
Universite 109 3,61 0,65 G.ici 60,96 2 186 5 6
Ebeveyn 6
Tutumlari Toplam 3
Lise 112 3,75 0,72 63,59 8
Ortaokul 43 3,76 0,64
Ilkokul 45 3,81 0,64
Toplam 331 3,90 0,64

Tablo 3.5. de goriildiigii iizere, Ebeveyn Tutumlari Olgegi puanlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gére anlamli
bir farklihik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmamustir (F=1,25;
p>.05).
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Tablo 3.6.
Ebeveyn Tutumlar Olcegvinc{en alman puanlarin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Farklilagip
Farklilagmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

f, x ve ss Degerleri ~ ANOVA Sonuglar
Puan Gruplar N M SS Var. K. KT sd F p
KO
Yiiksek 22 3,48 0,65 G.Ara s1 2,66 4 ,667
Lisans
Doktora
3 35 ,00
Universite 109 3,61 0,65 G.ici 60,91 2 ,187 3 7
Ebeve 6
yn Toplam 3
Tutum 3
lar1 0
Lise 112 3,75 0,72 63,58
Ortaokul 43 3,76 0,64
Ilkokul 45 3,81 0,64
Toplam 331 3,90 0,64

Tablo 3.6. da gériildiigii iizere, Ebeveyn Tutumlar1 Olcegi puanlarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonli varyans analizi (ANOVA)
sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmustir (F=1,25;
p<.05).

Tablo 4.1.
Cocuk Haklar: Olgeginden Alinan Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigint Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar

Cinsiyet t
Testi
N X Shx SS
F p t
Cocuk Haklar1 Kiz 184 0,9 54 0,8 2,54 ,07 -1,77
Erkek 147-0,1 ,35 0,6

Tablo 4.1.’de goriildiigii lizere kontrol ve deney grubunun son test-6n test puan ortalamalari1 deney grubu i¢in 0,9
kontrol grubu i¢in -0,1dir. Yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore deney ve kontrol grubu arasinda
istatiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamustir ( t=-1,77, p>0,5).

Tablo 4.2
Cocuk Hak{arz Olgeginden Aliman Puanlarin Okul Tiirii Degiskenine Gére Farkhlasip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Okul Tiirii t
N X Shx SS .
Testi
F D t
Cocuk _ Devlet 294 371 24 003 285 775 -.285
Haklart 9,0 37 3,63 40 0,07

Tablo 4.2.’de goriildiigli lizere ¢ocuk haklar1 6lgeginden aliman puanlarin okul tiirii degiskenine gore anlamli
farklilik gostermedigini belirlemek tizere yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore gruplar arasinda istatiksel
acidan anlamli bir farklilik bulunmamustir ( t= -,285p>0,5).



Tablo 4.3.
Cocuk Kaklart Olgeginden Alinan Puanlarin Daha once Cocuk Haklariyla Alakal Egitim Alma Durumu
Farklilagip Farklilagmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglart

Cocuk haklar: t
Egitimi Alma N X Shx SS
Testi
F p t
Cocuk Evet 101 3,69 ,46 0,05 ,409 5 -,426
Haklari Hayir 230 371 43 0,03

Tablo 4.3’de goriildiigii lizere ebeveyn tutumlari dlgeginden alinan puanlarin ¢ocuk haklariyla ilgili egitim alma
durumu degigskenine gore anlamli farklilik gostermedigini belirlemek iizere yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonucuna gore gruplar arasinda istatiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamustir ( t=,989 p>0,5).

Tablo 4.4.

Cocuk Haklar: Olgeginden Alinan Puanlarin Daha énce Ebeveyn Tutumlariyla Alakali Egitim Alma Durumu
Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglart

Ebeveyn Tutumlariyla t
Tlgili N Shx  SS
Egitim Alma Testi
F p t
Ebeveyn Evet 96 3,73 ,45 0,05 ,001 9 -,856
Tutumlart 0, 235 369 44 003

Tablo 4.4’de goriildiigii lizere cocuk haklar1 6lgeginden alinan puanlarin ebeveyn tutumlartyla ilgili egitim alma
durumu degigskenine gore anlamli farklilik gostermedigini belirlemek {izere yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonucuna gore gruplar arasinda istatiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir ( t= -,856 p>0,5).

Tablo 4.5.
Cocuk Haklar1 Olgeginden alinan puanlarin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigim

Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

f, x ve ss Degerleri ~ ANOVA Sonuclart
Puan Gruplar N _ Var. K. KT sd F p
SS KO
X
Yiiksek Lisans 22 3,48 0,65 G.Aras1 2,89 4 723
Doktora
3 11, ,2
Universite 109 3,61 0,65 G.ici 60,96 2 ,186 55
Cocuk 6
Haklari Toplam 3
Lise 112 375 0,72 63,59 3
0
Ortaokul 43 3,76 0,64
Tlkokul 45 3,81 0,64
Toplam 331 3,90 0,64

Tablo 4.5. de goriildiigii iizere, Cocuk Haklar1 Olgegi puanlarmin anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatiksel agidan anlamli bir farklilik saptanmamistir (F=1,25;
p>.05).



Tablo 4.6.
Ebeveyn Tutumlart Ol(:eginc{en alman puanlarmm Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Farklilagip
Farklilagmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

f, x ve ss Degerleri — ANOVA Sonuclan
Puan Gruplar N _ Var.K. KT sd F p
SS KO
X
Yiiksek 22 3,48 0,65 G.Ar 2,66 4 ,667
Lisans asl
Doktora
Universit e 3 4 2
109 3,61 0,65 G.ici 60,91 2 ,187 7
Cocuk 6
Haklar1 Toplam 3
Lise 112 3,75 0,72 63,58 8

Ortaokul 43 3,76 0,64
Tlkokul 45 3,81 0,64
Toplam 331 3,90 0,64

Tablo 4.6. da gériildiigii iizere, Cocuk haklar1 Olgegi puanlarmin baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatiksel acidan anlamli bir farklilik saptanmamistir (F=4;
p>.05).

Tablo 5.1.
Cocuk Haklar: Olgeginden Alinan Puanlarla Ebeveyn Tutum Olgeginden Alnan Puanlar Arasindaki Iliskiyi
Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonug¢lar

Degiskenler N r p
Cocuk Haklar1 331 ,129 ,001

Ebeveyn Tutumlari

Tablo 5.1.”de goriildiigii tizere gocuk haklarindan alinan puanlarla ebeveyn tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemek
lizere yapilan Pearson moment korelasyon analizi sonuglarina gére ¢ocuk haklarina yonelik tutum ile ebeveyn
tutumlari arasinda pozitif yonde disiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucu elde edilmistir ( t= 3,45, p>0,5).

Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada elde edilen bulgular, cocuk haklari farkindaligi ile ebeveyn tutumlar: arasindaki iliskinin diisiik
diizeyde ancak anlamli oldugunu gostermistir. Bu sonug, ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi sergiledikleri tutumlarin
cocuklarin hak algistyla iligkili oldugunu ancak bu iliskinin tek basina belirleyici olmayabilecegini ortaya
koymaktadir. Benzer sekilde, Kiliggiin (2011) tarafindan yapilan aragtirmada ¢ocuklarin egitim siiregleri, sosyal
cevreleri ve medya gibi faktorlerin de cocuk haklari bilincinin gelisiminde rol oynadig1 belirtilmistir. Bu baglamda,
mevcut aragtirmanin bulgular1 da ebeveyn tutumlarinin ¢ocuk haklar1 farkindaliginda bir etken oldugunu gosterse
de, cocuklarin haklarini 6grenme siirecinin ¢ok boyutlu bir yap1 icinde degerlendirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Arastirma sonuglari, ¢ocuk haklari farkindaliginin baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik
gosterdigini ortaya koymustur. Baba egitim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin ¢ocuk haklar1 6l¢ceginden aldiklar1 puanlar
da artis gostermektedir. Bu bulgu, Karakas ve Cevik’in (2016) ¢cocuk refahi tizerine yaptiklar ¢alismayla paralellik
gostermektedir. Karakas ve Cevik’in arastirmasinda, ebeveynlerin egitim seviyesinin gocuk yetistirme tutumlarina
etkisi incelenmis ve egitim seviyesi yiiksek ebeveynlerin, ¢ocuklarinin bireysel haklarini daha fazla destekledigi
ve cocuklarina haklari konusunda biling kazandirma noktasinda daha duyarli oldugu belirlenmistir. Mevcut
arastirma da bu sonucu destekler nitelikte olup, dzellikle baba egitim seviyesinin ¢ocuklarin hak farkindaligim
artirict bir faktdr oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, anne egitim diizeyinin ¢ocuklarin hak
farkindalig1 {iizerinde anlamli bir farklihik yaratmamasi, konunun daha detayli incelenmesi gerektigini
gostermektedir.



Calismada, daha dnce ¢ocuk haklart ile ilgili egitim alan ¢ocuklarla almayan ¢ocuklar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken, ebeveyn tutumlariyla ilgili egitim alan ¢ocuklarin ebeveyn tutumlarini daha bilingli degerlendirdigi
gozlemlenmistir. Bu baglamda, mevcut arastirma bulgular1 da cocuk haklar1 egitiminin c¢ocuklarin giinliik
yasamlariyla iliskilendirilerek verilmesi gerektigini ve ebeveynlerin de bu siirece dahil edilmesinin farkindalig:
artirmada daha etkili olabilecegini diislindiirtmektedir. Arastirmada cinsiyet degiskenine gore ¢ocuk haklari
farkindaliginda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu durum, ¢ocuk haklari farkindaliginin toplumsal cinsiyet
rollerinden bagimsiz olarak gelisebildigini ve ebeveynlerin c¢ocuklarina verdikleri egitim ve rehberligin,
cinsiyetten bagimsiz olarak esit derecede dnemli oldugunu gosterebilir.

Sonug olarak, bu arastirma c¢ocuk haklar1 farkindaligi ile ebeveyn tutumlari arasindaki iligkiyi ele alan ve
literatiirdeki baz1 bulgularla ortlisen yeni veriler ortaya koymaktadir. Cocuk haklari farkindaliginin gelistirilmesi
i¢in ebeveyn tutumlarinin olumlu yonde sekillendirilmesi gerektigi ve ¢ocuk haklar1 egitiminin yalnizca teorik
degil, uygulamali ve aile katilimint igeren bir siire¢ olarak ele alinmasinin daha etkili sonuglar dogurabilecegi
goriilmiistiir. Bu baglamda, ¢ocuk haklar1 egitiminin erken yaslardan itibaren verilmesi, ebeveynlerin de siirece
dahil edilmesi ve ¢cocuklarin haklarin1 i¢sellestirebilecekleri etkinliklerle desteklenmesi gerekmektedir.

Oneriler

Elde edilen bulgular dogrultusunda, ¢ocuk haklar1 farkindaligini artirmak igin okul temelli egitim programlarinin
giiclendirilmesi gerekmektedir. Cocuk haklar1 egitiminin daha uygulamali ve interaktif hale getirilmesi, ¢ocuklarin
haklarini i¢sellestirmelerini destekleyecektir. Bu siirecte, ders miifredatlarina ¢ocuk haklarina yonelik etkinliklerin
entegre edilmesi ve ¢ocuklarin haklarini giinliilk yasamda deneyimleyerek 6grenmelerini saglayacak calismalarin
yiriitiilmesi Onerilmektedir Aile ici iletisimi giiclendirecek egitimler, ebeveyn tutumlarinin ¢ocuk gelisimine
etkisini vurgulayan seminerler ve rehberlik ¢alismalari, gocuk haklari farkindaligini artirmada 6nemli olabilir. Elde
edilen veriler, ¢ocuklarin ebeveyn tutumlarina dair farkindaliklarinin artirilmas: gerektigini gostermektedir. Bu
kapsamda, ebeveynlerin ¢ocuk haklari egitimine aktif katilimin1 saglayacak ¢aligmalar ve ¢ocuklarin haklarini
ifade edebilecekleri sosyal platformlar olusturulmahidir. Ayrica, medya, sosyal kampanyalar ve okul projeleri
araciligiyla farkindalik calismalari yayginlastirilmalidir. Cocuk haklar: farkindaligini artirmak icin egitim, aile ve
sosyal cevreyi kapsayan biitiinciil bir yaklasim benimsenmelidir. Cocuk haklarina yonelik bilinglendirme
calismalari siirdiiriilebilir hale getirilmeli ve ebeveynlerin siirece aktif olarak dahil edilmesi saglanmalidir. Egitim
programlari, aile i¢i rehberlik calismalar1 ve toplumsal farkindalik kampanyalari, cocuk haklar1 konusunda bilingli
nesiller yetigmesine katki sunacaktir.
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Isimlerin Giicii: Isimlendirme Siireclerinin Kiiltiirel ve Psikolojik Dinamikleri

Siimeyye Irem Yeter! Talha Karadag?

Ozet

Bu arastirmada, isimlendirme siireclerinin kiiltiirel, dini, ailevi ve psikolojik dinamikleri incelenerek, isim koyma
stirecinde etkili olan faktorlerin belirlenmesi amaglanmistir. Bireylerin isimleriyle ilgili duygu ve diisiincelerini
ortaya cikarmak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmuistir.
Arastirma igin gerekli etik izinler alinmis ve tiim siire¢ etik kurallar ¢ergevesinde yiriitiilmiistiir. Caligmada,
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilarak Kocaeli ili Kérfez ve Dilovast ilgelerinde, c¢aligmaya
katilmaya goniillii 10-70 yas araligindaki 193 kadin ve 87 erkek olmak iizere toplam 280 katilimci ile
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Veriler Google Form araciligiyla ¢evrimigi olarak toplanmus,
analiz siirecinde SPSS ve Excel programlarindan yararlanilmistir. Elde edilen veriler tematik ve betimsel analiz
teknikleriyle degerlendirilmistir. Bulgular, isim se¢iminde en etkili faktorlerin dini inanislar, aile biiyiiklerinin
tercihleri ve kiiltiirel gelenekler oldugunu gostermektedir. Ayrica, modernlesme ve popiiler kiiltiiriin isim
tercihlerine etkisi de gozlemlenmistir. Calismada, katilimcilarin %87’sinin isimlerinden memnun oldugu, ancak
%?27’sinin isimlerinin anlami, ¢agrisimlar1 veya sosyal etkileri nedeniyle degistirmek istedigi belirlenmistir.
Arastirma bulgularinin yayginlastirilmast amaciyla ¢aligma sonuglarina iliskin bilgilendirici bir brosiir hazirlanmig
ve ilgili paydaslarla paylasilmistir. Bu arastirma, ebeveynlerin bilingli isim se¢imi yapmalarina rehberlik edecek
ve isimlendirme siireglerine dair akademik literatiire katki saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: isim, isim verme, isim koyma, isim vermede etkili olan faktorler

Giris
Isim, bireyin hayat1 boyunca kimligini tasiyan en temel unsurlardan biridir. Ebeveynler cocuklarina isim verirken
sadece kisisel tercihlerine gore degil, ayn1 zamanda sosyo-kiiltiirel, dini ve psikolojik faktorlerin etkisi altinda bir
karar alirlar (Celik, 2006). Toplumda isimler yalnizca birer etiket degil, ayn1 zamanda bireyin sosyal statiisiind,
kiiltiirel kimligini ve toplumsal aidiyetini belirleyen 6nemli semboller olarak goriilmektedir (Demir, 2019).
Tirkiye’de isimlendirme siirecleri, tarih boyunca dini inanislar, aile gelenekleri ve toplumsal normlarla sekillenmis
olup, gecmisten giinlimiize kadar farkli dinamiklere bagl olarak degisim gostermektedir (Yesildal, 2018).

Isim segiminde ebeveynlerin etkisi biiyiik olmakla birlikte, bu karar siirecinde toplumsal yapinin, dini dgretilerin
ve kiiltiirel degerlerin énemli bir rol oynadig1 goriilmektedir (Demirbas ve Gengdz, 2020). Ornegin, bazi aileler
dini metinlerden esinlenerek ¢ocuklarina isim koyarken, bazilar1 geleneksel aile isimlerini yasatmay:1 tercih eder.
Bunun yani sira, modernlesme ve kiiresellesme siirecleri de isim tercihlerinde yeni trendlerin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur (Koger, 2024). Popiiler kiiltiir ve medyanin etkisiyle belirli isimler daha fazla tercih edilmekte,
bazi isimler ise zamanla unutulmaktadir (Coban, Sunkar ve Altin, 2021). Ancak, isimlendirme sadece bir tercih
meselesi degil, bireyin psikolojik gelisimi ve toplumsal kimligi {izerinde derin etkiler yaratan bir siirectir. isimlerin
bireyin 6zgiliveni, sosyal iligkileri ve toplumsal kabulii iizerinde nasil bir etkiye sahip oldugu, akademik
caligmalarda giderek daha fazla ele alinmaktadir (Yildirim, 2016). Kimi arastirmalar, bireyin adinin, sosyal statii
algisini, akademik basar1 beklentilerini ve hatta kariyer yollarini etkileyebilecegini dne siirmektedir (Demir, 2019).
Bu baglamda, isimlerin yalnizca bireysel degil, toplumsal anlamlar tasidigi ve sosyolojik bir olgu olarak ele
almmasi gerektigi agiktir. Bu aragtirma, Tiirkiye’deki isimlendirme siireglerini kiiltiirel ve psikolojik boyutlariyla
ele alarak, ebeveynlerin isim se¢ciminde hangi faktorlerden etkilendigini ve bu isimlerin bireyin kimlik geligsimine
olan etkilerini ortaya koymayi amaglamaktadir. Daha genis bir perspektifle bakildiginda, isimler sadece birer
kimlik belirleyicisi olmanin Gtesinde, bireyin yasam deneyimlerini, toplumsal algilar1 ve psikolojik siiregleri
sekillendiren dnemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Celik, 2006; Demirbas ve Geng6z, 2020).

Isimlendirme siiregleri, bireyin kimlik gelisimi, toplumsal aidiyeti ve psikolojik yapis1 iizerinde nemli bir etkiye
sahiptir. Bu nedenle, isimlerin yalnizca birer etiket degil, ayn1 zamanda bireyin kendini nasil algiladigi, toplum
tarafindan nasil goriildiigii ve sosyal iligkilerinde nasil konumlandigiyla dogrudan baglantili olabilecegi kabul
edilmektedir (Coban, Sunkar ve Altin, 2021). Tiirkiye’de isim verme siiregleri, tarihsel ve kiiltiirel dinamiklerle
sekillenmis olup, dini inaniglar, gelenekler ve modernlesme gibi faktdrlerden etkilenmektedir (Celik, 2006;
Yesildal, 2018). Bu ¢alisma, isimlendirme siireglerinin sosyo-kiiltiirel temellerini anlamaya katki saglayarak,
bireylerin isim secerken hangi unsurlar1 géz oniinde bulundurdugunu ve isimlerin toplumsal algilar {izerindeki
etkisini incelemeyi amaclamaktadir. Caligma, ebeveynlerin isim secimi sirasinda bilingli veya bilingsiz sekilde
hangi faktorlerden etkilendigini anlamalarina yardimci olacak veriler sunarak, ilerleyen arastirmalar i¢in de bir
temel olusturacaktir. Sonug olarak, bu ¢aligsma isimlerin sadece birer kimlik belirleyicisi olmanin tesinde, birey
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ve toplum tizerindeki ¢ok yonlii etkilerini gdzler dniine serecek ve isimlendirme siireglerinin kiiltiirel ve psikolojik
boyutlarina dair 6nemli bir bakis agist kazandiracaktir.

Yontem
Arastirma Deseni
Bu aragtirma, isimlendirme siireclerinin sosyo-kiiltiirel, dini ve psikolojik boyutlarini incelemek amaciyla nitel
aragtirma yontemi gercevesinde yiiriitiilmiistiir. Calismada, katilimcilarin isim tercihlerine yon veren bireysel ve
toplumsal etkenler derinlemesine incelenmistir.

Calisma Grubu (Orneklem)

Arastirmanin &rneklemini, Kocaeli ilinin Korfez ve Dilovasi ilgelerinde 6grenim gdren dgrenciler ile onlarin
velilerinden olusan ve ¢aligmaya goniillii olarak katilan toplam 280 kisi (193 kadin, 87 erkek) olusturmaktadir.
Katilimcilarin belirlenmesinde maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Yildirim & Simsek, 2018).
Bu yontem, farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel gegmislere sahip bireylerin arastirmaya dahil edilmesini saglayarak
konuya daha genis bir perspektiften yaklasilmasina olanak tanimaktadir.

Veri Toplama Araci

Veriler, Google Form aracilifiyla hazirlanan yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Form, katilimeilarin
isim se¢im siireglerine, bu siiregte etkili olan faktdrlere ve isimlerin bireysel ve toplumsal yansimalarina iligskin
goriislerini derinlemesine anlamaya yonelik sorular icermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Gorlisme formu ¢evrim i¢i ortamda katilimcilara ulastirilmis ve veri toplama siireci goniilliiliik esasina dayali
olarak yiiriitilmistiir. Tiim katilimcilardan bilgilendirilmis onam alinarak aragtirma siireci etik ilkelere uygun
sekilde gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan nitel veriler, tematik analiz yontemi ile degerlendirilmis; belirlenen temalar dogrultusunda
yorumlanmistir. Ayrica, betimsel analiz yontemiyle katilimci yanitlari belirli kategoriler altinda toplanarak
sistematik bir yap1 olusturulmustur. Elde edilen yanitlarin daha diizenli bi¢imde analiz edilebilmesi amaciyla Excel
ve SPSS programlarindan yararlanilmig; Excel iizerinde grafikler c¢izilmig ve veriler gorsel olarak da
desteklenmistir. Arastirma siirecinde olusturulan tablolar, tematik analiz sonuglarina gore diizenlenmis ve bulgular
detayh bigimde raporlanmustir.

Etik Ilkeler: Arastirma kapsaminda gerekli yasal izinler almmus, tiim katilimcilardan bilgilendirilmis onam
formlari temin edilmistir. Katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus; veriler anonimlestirilerek yalnizca bilimsel
amaglarla kullanilmigtir. Bu sayede, arastirmanin hem bilimsel hem de etik standartlara uygun bigimde
tamamlanmasi saglanmistir.

Bulgular

Tablo 1.1.
Cinsiyet Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri
Cinsiyet

f "'__.-';-_l 4 — Y piie
Kiz 193 68,9 68,9 68,9
Erkek 87 31,1 100 100,0
Toplam 280 100,0 100,0

Tablo 1.1°de goriildigi tlizere cinsiyet degiskenine gore dagilim incelenmistir, Calismaya 193 kisi Kiz, 87 kisi
Erkek olmak {izere toplamda 280 kisi katilmigtir.

Tablo 1.2
Yas Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri
Yas
_f ) ﬂzflx” i pite
10-20 aras1 76 27,1 27,1 27,1
20-30 arast 44 15,7 429 429
30-40 aras1 109 38,9 81,8 81,8
40-50 aras1 49 17,5 99,3 99,3
50 ve iistii Toplam 2 0,7 100 100
280 100,0 100,0 99,4




Tablo 1. 2°de goriildiigii lizere yas degiskenine gore dagilim incelenmistir, Caligmaya 76 kisi 10-20, 44 kisi 20-
30, 109 kisi 30-40, 49 kisi 40-50, 2 kisi 50+ olmak iizere toplamda 280 kisi katilmstir.

Tablo 1.3.
Algilanan Ekonomik Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri
Algilanan Ekonomik

f "]1;, ﬂ}'l:l___“ B viee
Cok Koti 3 11 11 1,1
Kati 16 5,7 6,8 6,8
Orta 156 55,7 62,5 62,5
Iyi 102 36,4 98,9 98,9
Cok lyi 2 0,7 99,6 99,6
Bilinmiyor 1 0,4 100,0 100,0
Toplam 280 100 100,0

Tablo 1.3’de goriildiigi tizere ekonomik durum degiskenine gore dagilim incelenmistir, Calismaya 3 kisi Cok
Kétii, 16 kisi Kétii, 156 kisi Orta, 102 kisi Iyi, 2 kisi Cok Iyi, 1 kisi Bilinmiyor olmak iizere toplamda 280 kisi
katilmustir,

Tablo 1.4. .
Egitim Durumu Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Egitim Durumu

f o b Y pite
Ilkokul 20 7,1 7.1 7.1
Ortaokul 90 32,1 39,3 39,3
Lise 60 21,4 60,7 60,7
Universite 102 36,4 97,1 97,1
Yiksek Lisans/Doktora 8 2,9 100,0 100,0
Toplam 331 100,0 100,0

Tablo 1.4."de gorildugi tizere egitim degiskenine gore dagilim incelenmistir, Calismaya 20 kisi Ilkokul, 90 kisi
Ortaokul, 60 kisi Lise, 102 kisi Universite, 8 kisi Yiiksek Lisans/Doktora olmak lizere toplamda 280 kisi
katilmastir.

Tablo 1.5.
Ismini Kimin Koydugu Degiskeni Icin Frekans ve Yiizde Degerleri
ismi Kim Koydu?

f “"__.-';-_, o e ] piie
Anne 41 14,6 14,6 14,6
Baba 72 25,7 40,4 40,4
Anne ve Baba 86 30,7 71,1 71,1
Akraba 43 15,4 86,4 86,4
Bilinmiyor 13 4,6 91,1 91,1
Saglik Personeli 4 1,4 92,5 92,5
Komsu 1 0,4 92,9 92,9
Kendisi 1 0,4 93,2 93,2
Din Gorevlisi 2 0,7 93,9 93,9
Diger 17 6,1 100,0 100,0
Toplam 280 100 100,0

Tablo 1.5’de ismi kim koydu degiskenine gore dagilim incelenmistir, Caligmaya 41 kisi Anne, 72 kisi Baba, 86
kisi Anne ve Baba, 43 kisi Akraba, 13 kisi Bilinmiyor, 4 kisi Saglik Personeli, 1 kisi Komsu, 1 kisi Kendisi, 2 kisi
Din Gorevlisi, 17 kisi Diger olmak tizere toplamda 280 kisi katilmustir.

Tablo 1.6.

Sizce Isminizin Anlamini tagiyor musunuz? Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Anlam K L T e
Evet 205 73,2 73,2 73,2
Hay1r 52 18,6 91,8 91,8
Bilinmiyor 7 2,5 94,3 94,3
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Diger 16 57 100,0 100,0
Toplam 280 100 100,0

Tablo 1.6.’da goriildiigii lizere algilanan ekonomik durumu ¢ok kotii olan 4 kisi, kotii olan 10 kisi, orta olan 175
kisi, iyi olan 115 kisi ve ¢ok iyi olan 27 kisi olmak tizere toplamda 331 kisi vardir.

Tablo 1.7.

Dil Kékeni Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Dil Kokeni r 0 T L
Tiirkce 106 37,9 37,9 37,9
Arapga 137 48,9 86,8 86,8
Farsga 32 11,4 98,2 98,2
Kiirtge 3 11 99,3 99,3
Bilinmiyor 2 0,7 100,0 100,0
Toplam 280 100 100,0

Tablo 1.7.’de goriildiigi lizere dil kokeni degiskenine gore dagilim incelenmistir, Calismaya 106 kisi Tiirkge, 137
kisi Arapga, 32 kisi Farsca, 3 kisi Kiirtce, 2 kisi Bilinmiyor olmak iizere toplamda 280 kisi yanit vermistir.

Tablo 1.8.

Ayni Isimde Akrabaniz Var Mi? Degiskeni I¢in Frekans Ve Yiizde Degerleri

Aym isimde akraba var m? [ L £ e
Evet 38 13,6 13,6 13,6
Hayir 242 86,4 86,4 86,4
Toplam 280 100 100,0

Tablo 1.8.’de goriildiigii tizere ayn1 isimde akraba var m1? degiskenine gore dagilim incelenmistir, Calismaya 38
kisi Evet, 242 kisi Hayir olmak iizere toplamda 280 kisi katilmistir,

Tablo 1.9

Isminizin Ozelliklerinizi Yansittigim Diigiiniiyor musunuz? Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri
Ozellikleri Yansitma I o B0 e Y
Evet 158 56,4 56,4 56,4
Hayir 59 21,1 77,5 77,5
Fikrim Yok 63 22,5 100,0 100,0
Toplam 280 100 100,0

Tablo 1.9°da goriildiigii izere isminiz sizi yansitryor mu? degiskenine gore dagilim incelenmistir, Caligmaya 158
kisi Evet, 59 kisi Hayir, 63 kisi Fikrim Yok olmak {izere toplamda 280 kisi katilmistir,

Tablo 1.10.

Isminizi Seviyor musunuz? Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Isminizi seviyor musunuz? ¥ o T e
Evet 245 87,5 87,5 87,5
Hay1r 35 12,5 100,0 100,0
Toplam 280 100 100,0

Tablo 1.10.’da goriildiigii tizere lizere isminizi seviyor musunuz? degiskenine gore dagilim incelenmistir,
Calismaya 245 kisi Evet, 35 kisi Hayir olmak {izere toplamda 280 kisi katilmistir.

Tablo 1.11

Isim Etiket midir? Degiskeni Icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Isim etiket midir? r a5 N .
Evet 173 61,8 61,8 61,8
Hayir 107 38,2 100,0 100,0
Toplam 280 100 100,0

Tablo 1.11.’de goriildiigii lizere isim etiket midir? degiskenine goére dagilim incelenmistir, Calismaya 173 kisi
Evet, 107 kisi Hayir olmak iizere toplamda 280 kisi katilmigtir.
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Tablo 1.12. . .
Isminizi Degistirmek Ister misiniz? Degiskeni I¢in Frekans ve Yiizde Degerleri

Degistirmek ister misiniz? r L o Y.
Evet 75 26,8 26,8 26,8

Hayir 205 73,2 100,0 100,0
Toplam 280 100 100,0

Tablo 1.12.°de goriildiigii lizere isminizi degistirmek ister miydiniz? degiskenine gore dagilim incelenmistir,
Caligmaya 75 kisi evet, 205 kisi Hayir olmak {izere toplamda 280 kisi katilmistir.

Tablo 1.13.

Gériisme Sonuglarina Gore Isimlerin Koyulmasinda Etkili Oldugu Diisiiniilen Faktorler
1. Dini Faktorler

IKur’an-1 Kerim’de gecen isimler

Peygamber ve sahabe isimleri

[slam kiiltiirii ile baglantili isimler

lAilelerin dini inanglarina gore belirlenen isimler

2. Aile Biiyiiklerinin EtKkisi

I/Anne-babanin ortak karari

Dede ve ninelerin isim verme tercihi

)Ailede daha 6nce yasamig 6nemli kisilerin isimlerinin verilmesi

\Akrabalardan veya yakin ¢evreden gelen Oneriler

3. Kiiltiirel ve Geleneksel Etkiler
Turk kiiltirtine ait isimler

Osmanli veya tarihsel figiirlerden esinlenilen isimler

Bolgesel isimler (yerel kiiltiire 6zgii isimler)

)Aile soyundan gelen isimleri yasatma istegi

4. Anlam ve Ozellik Odakl isimler

Glig, cesaret, bilgelik gibi kisilik 6zelliklerini ifade eden isimler
Uzun 6miir, mutluluk, basar1 gibi temennileri igeren isimler
Estetik olarak giizel ve gii¢lii anlam tasiyan isimler

S. Doga ve Cevresel Etkiler

Cigek, dogal taslar, su, gokyiizii gibi doga ile baglantili isimler
IDoga olaylar1 ve elementlerden ilham alinan isimler (6rnegin, Riizgar, Toprak, Deniz)
6. Modern ve Popiiler Kiiltiir Etkisi

Unlii kisilerden esinlenerek koyulan isimler

Gliniimiizde popiiler olan isim trendleri

Medya, edebiyat ve dizilerden ilham alinan isimler

7. Kigsisel Tercih ve Bireysel Anlamlar

IAnne veya babanin bireysel begenisi

[simlerin kulaga hos gelmesi

Ozgiin ve nadir bulunan isimlere yonelim

Tablo 1.14.
Gériigme sonuglarina Gére Isimlerini Degistirmek Isteyenlerin Degistirme Nedenlerinin Analizi
Olumsuz Cagrisimlar ve Anlam Sorunlari

Katilimeilarin 6nemli bir kismi, isimlerinin toplumda koétii anlamlar tagidig1 veya alay konusu oldugu i¢in
degistirmek istediklerini belirtmistir.

IAnlami1 hos olmayan veya istenmeyen cagrisimlar yaratan isimler, bireyin psikolojik ve sosyal uyumunu
olumsuz etkileyebilmektedir.

[smin sevilmeyen {inlii kisilerle benzer olmasi, bireylerde olumsuz algiya neden oldugu igin isim degisikligi
talep edilebilmektedir.

|Aile ve Cevresel Baskilar

Baz1 bireyler, sevmedikleri bir akrabanin ismini tagimaktan rahatsizlik duyduklarini ifade etmistir.

)Aile biiytiklerinin isimlerini yasatma gelenegi nedeniyle verilen ancak bireyin benimsemekte zorlandig:
isimler, kimlik algisini olumsuz etkileyebilmektedir.
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Cocukluk doneminde yasanan isimle ilgili olumsuz anilar veya zorbalik tecriibeleri de isim degisikligi
talebinde etkili olabilmektedir.

IDini ve Kiiltiirel Nedenler

Dini inanglara daha uygun bir isim almak isteyen katilimcilar, isim degisikligini inanglarin1 daha iyi
yansitabilmek adina gerekli gérmektedir.

Tirk¢e olmayan isimlerin veya farkli kiiltiirlere ait isimlerin toplumda uyumsuzluk yaratmasi nedeniyle isim
degistirme egilimi gdzlemlenmistir.

Geleneksel isimlerden uzaklasip, modern veya kiiltiirel aidiyeti daha giiglii yansitan isimler tercih edilmek
istenmektedir.

Toplumsal Algi ve Statii Kaygisi

Bazi isimler belirli sosyal siniflarla veya eski kusaklarla 6zdeslestigi i¢in bireyler, daha modern veya prestijli
algilanan isimleri tercih etmek istemektedir.

[s ve sosyal ¢evrede daha avantajli bir izlenim birakmak amaciyla isim degisikligine yonelen katilimcilar|
mevcuttur.

[smin eski donemlerde popiiler olup zamanla anlammm yitirmesi veya komik bulunmasi da degistirme
sebeplerindendir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu proje, isimlendirme siireglerinin kiiltiirel, dini, ailevi ve psikolojik dinamiklerini inceleyerek isim verilme
stirecini etkileyen faktorlerin incelenmesini amaglamistir. Bu arastirmada katilimeilarin cinsiyet, yas, ekonomik
durum, egitim durumu, isimlerini kimlerin koydugu, isimlerinin anlamlarin tastyip tasimadigi, isimlerinin dil
kokeni, ayni isimde akrabalarinin olup olmadigi, isimlerinin kisiliklerini yansitip yansitmadigi, isimlerini sevip
sevmedikleri, ismin bir etiket olup olmadig1 ve isim degistirme istegi gibi degiskenler incelenmistir. Katilimcilarin
%68,9'u kiz, %3 1,1'1 erkektir. Arastirma grubunun biiyiik bir kismini kizlar olugturmaktadir. Katilimeilarin %27,1'i
10-20 yas araliginda, %15,7'si 20-30 yas araliginda, %38,9'u 30-40 yas aralifinda, %17,5'i 40-50 yas araliginda
ve %0,7'si 50 yas iizerindedir. Katilimcilarin %55,7'si ekonomik durumunu "orta" olarak belirtmistir. %36,4"
"iyi", %S5,7'si "kotid", %1,1'1 "¢ok koti", %0,7'si "¢ok iyi" ve %0,4'4 "bilinmiyor" olarak yanit vermistir.
Katilimeilarin %7,1'1 ilkokul, %32,1'i ortaokul, %21,4'0 lise, %36,4'i tiniversite, %2,9'u ise yiiksek lisans/doktora
mezunudur. Katilimeilarin %30,7'sinin ismini anne ve baba birlikte koymustur. %25,7'sinin babasi, %14,6'sinin
annesi, %15,4'1 akraba, %6,1'1 "diger", %4,6's1 bilinmiyor, %1,4'1 saglik personeli, %0,4'i komsu, %0,4'i kendisi,
%0,7'si din gorevlisi tarafindan verilmistir. Katilimeilarin %73,2'si isminin anlamini tagidigini diistinmektedir.
%18,6's1 hayir, %2,5'1 bilinmiyor, %5,7'si diger seklinde yanit vermistir. Katilimcilarin %48,9'u isimlerinin Arapga
kokenli oldugunu belirtmistir. %37,9'u Tiirkce, %11,4'4 Farsga, %1,1'1 Kiirtce, %0,7'si bilinmiyor olarak
belirtmistir. Katilimeilarin %13,6's1 ayni isimde bir akrabaya sahip oldugunu, %86,4'li olmadigini belirtmistir.
Katilimeilarin %56,4'1 isminin kisiligini yansittigini, %21,1'i yansitmadigini, %22,5' ise fikrinin olmadigini
belirtmistir. Katilimeilarin %87,5' ismini sevdigini, %12,5'i sevmedigini belirtmistir. Katilimcilarin %61,8'i ismin
bir etiket oldugunu diistiniirken, %38,2'si bu goriise katilmamaktadir. Katilimcilarin %26,8'1 ismini degistirmek
istedigini, %73,2'si ise degistirmek istemedigini belirtmistir.

Acik uglu sorular neticesinde, katilimcilarin isim koyulma siireglerinde g¢esitli faktorlerin etkili oldugu
gorilmiistiir. Katilimeilarin biiyiik bir kismi, isim se¢iminde dini faktorlerin, kiiltiirel 6gelerin ve aile biiyiiklerinin
belirleyici rol oynadigini ifade etmistir. Ayrica, isimlerin kulaga hos gelmesi, anlamlarinin giizel olmasi ve modern
ile popiiler isimlerin tercih edilmesi gibi unsurlarin da isim se¢ciminde 6nemli oldugu belirtilmistir. Bu aragtirmanin
bulgulari, bireylerin isim se¢im siireclerinde dini, kiiltiirel ve estetik faktorlerin 6nemli rol oynadigini ortaya
koymaktadir. Isimlerin bireyin kimlik algis1 ve toplumsal aidiyet duygusu iizerinde etkili oldugu bir¢ok ¢aligmada
vurgulanmistir (Celik, 2006; Yildirim, 2016). Bireylerin biiyiik bir kismi isimlerini degistirmek istemediklerini
ifade ederken, belirli bir kesim isminin kimlikleri ile uyumlu olmadigini diisiinmektedir (Coban, Sunkar ve Altin,
2021).

Aragtirma, isim se¢iminde dini ve kiiltiirel faktorlerin baskin oldugunu gostermektedir. Celik (2006) isimlerin
kiiltiirel semboller olarak degerlendirildigini ve toplumun tarihsel hafizasini yansittigini belirtmistir. Benzer
sekilde, Yesildal (2018) Tiirk kiiltiiriinde atalara duyulan sayginin isim koyma geleneklerini sekillendirdigini
vurgulamaktadir. Arastirmamizda da bu sonuglar dogrulanmus, aile biiyiiklerinin isim se¢iminde belirleyici oldugu
tespit edilmistir. Isimlerin bireyin kimlik gelisimi {izerindeki etkisi, psikolojik ve sosyolojik calismalarla da
desteklenmektedir. Demirbas ve Geng6z (2020), bireylerin isimlerinin kisilik 6zellikleri ve kendilik algis1 tizerinde
dogrudan etkili oldugunu ortaya koymustur. Arasgtirmamizda da katilimcilarin %56,4' isimlerinin kisiliklerini
yansittigini belirtmistir. Ancak, %21,1'lik bir kesim isimlerinin kisilikleri ile uyumlu olmadigini ifade etmistir. Bu
sonuglar, bireylerin isimleri ile 6zdeslesme siireclerinin farkli bireysel deneyimlere gore degiskenlik
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gosterebilecegini gostermektedir. Son yillarda modern ve popiiler isimlerin tercih edilme oraninin arttig
goriilmektedir (Koger, 2024). Arastirmamizda da katilimcilarin isim se¢iminde kulaga hos gelme, anlaminin giizel
olmasi ve popiilerlik gibi faktorleri 6nemli gordiikleri tespit edilmistir. Bu bulgu, isim trendlerine iliskin literatiirle
benzerlik gostermektedir (Demir, 2019; Koger, 2024).

Isim degistirme egilimi de arastirmanin dnemli bir bulgusudur. Coban, Sunkar ve Altin (2021), bireylerin isim
degisikligi yapma nedenlerini kiiltiirel uyumsuzluk, isimlerinin toplum i¢inde yanlis anlagilmasi veya kisisel
hosnutsuzluk olarak siralamaktadir. Arastirmamizda da isimlerini degistirmek isteyen katilimcilarin ¢cogunlukla
sosyal uyum ve bireysel begeni nedenleriyle bu istegi tasidiklar1 belirlenmistir.

Sonug olarak, bu arastirma isimlerin bireylerin kimlik olusumundaki 6nemini, isim koyma siire¢lerinde geleneksel
ve modern egilimlerin bir arada var oldugunu ve isimlerin toplumsal dinamiklerle sekillendigini ortaya koymustur.
Bu bulgular, literatiirde yer alan ¢aligsmalarla biiyiik 6lgiide uyumludur (Celik, 2006; Yildirim, 2016; Demir, 2019;
Yesildal, 2018).

Arastirma sonuglarina gore; isim se¢imi {izerinde en giiclii etken dini faktorlerdir. Kur’an- 1 Kerim’de gegen
isimler, peygamber ve sahabe isimleri ebeveynler tarafindan en ¢ok tercih edilen isimler arasinda yer almaktadir.
Bunun ardindan, kiiltiirel ve geleneksel degerlerin etkili oldugu goriilmiistiir. Aile biiyiiklerinin isimlerinin yeni
nesillere aktarilmasi, tarihsel figiirlerden ilham alinarak isim konulmasi ve Tiirk kiiltiiriine 6zgii isimlerin tercih
edilmesi yaygin uygulamalar arasindadir. Bunun yani sira, modern diinyada popiiler kiiltiir ve kiiresellesmenin
isimlendirme siireglerine etkisinin nispeten daha sinirli oldugu tespit edilmistir. Gliniimiizde modern ve yenilik¢i
isimler tercih edilse de, geleneksel isimlendirme pratikleri hala gii¢lii bir sekilde varligini siirdiirmektedir.

Isimlerin kékeni analiz edildiginde, Arapca kokenli isimlerin Tiirkiye’de en yaygm kullanilan isimler oldugu
gorilmiistiir. Bu bulgu, isimlendirme siire¢lerinin biiyiikk o6l¢lide dini ve kiiltiirel mirasin etkisi altinda
sekillendigini gdstermektedir. Bunun yani sira, Tiirkge ve Fars¢a kokenli isimlerin de sik¢a tercih edildigi
belirlenmistir. Ismini degistirmek isteyenlerin nedenlerine bakildiginda ismin Tiirkge Kokenli olmamast,
anlaminin kotii olmasi, kulaga hos gelmemesi, demode bir isim olarak goriilmesi sevilmeyen birini hatirlatmasi
sebepleri sunulabilir. Aile yapisinin isim se¢imindeki rolii oldukga belirgindir. Birgok ebeveyn, cocuklarina isim
verirken aile biiytiklerinin isimlerini devam ettirme egilimindedir. Bu durum, nesiller aras1 bagin korunmasina
yonelik bir gelenek olarak degerlendirilmistir.

Arastirma kapsaminda bireylerin isimleriyle olan iligkileri de incelenmistir. Katilimecilarn biiyiik bir kismu,
isimlerinin anlamlarim kendi kisilik dzellikleriyle bagdastirmaktadir. Isimleriyle uyumlu olduklarmi diisiinen
bireylerin, kendilerini daha giiclii ve sosyal anlamda daha rahat hissettikleri gdzlemlenmistir. Isimlerini
degistirmek isteyen bireylerin oran1 oldukga diisiiktiir. Bu bulgu, bireylerin isimleriyle kurduklar1 bagin giicli
oldugunu ve isimlerinin kimlik algilarini dogrudan etkiledigini gostermektedir. Ayni1 zamanda, giiclii anlamlar
tagiyan isimlerin bireyin 6zgiiveni ve sosyal iliskileri iizerinde olumlu etkiler yarattig1 sonucuna ulasilmistir.
Zaman igerisinde isimlendirme aligkanliklarinin nasil degistigi incelendiginde, geleneksel isimlerin korunmaya
devam ettigi ancak modern isimlerin de zamanla daha fazla yaygmlastigi gdzlemlenmistir. Ozellikle dini ve
kiiltiirel baglami giiglii isimler hala yiiksek oranda tercih edilirken, daha ¢agdas ve evrensel isimlerin de popiiler
hale gelmeye basladig1 belirlenmistir.

Sonugta, Tiirkiye’de isimlendirme siireglerinin dini, kiiltiirel ve ailevi geleneklerle giiclii bir sekilde baglantilt
oldugu ve bireylerin isimlerini benlik algilarinin bir pargasi olarak gérdiigii sonucuna ulasilmistir.

Oneriler
Bu caligma isimlerin bireyin psikolojisi, toplumsal kimligi ve kiiltiirel miras iizerindeki etkilerini anlamak i¢in
onemli bulgular sunmustur. Elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler verilebilir.

Ebeveynlerin bilingli isim se¢imi yapmasini saglamak igin rehberlik hizmetleri olusturulabilir. Cocuklarina isim
koyacak aileler igin kiiltiirel, psikolojik ve dini boyutlar1 i¢eren bilinglendirme ¢aligmalari yapilabilir.

Psikolojik arastirmalar yapilarak, isimlerin bireyin 6zgiiveni ve kimlik gelisimi iizerindeki uzun vadeli etkilerini
daha detayli inceleyebilir.

Gelecek caligmalarda, isimlerin is hayati, akademik basar1 ve sosyal ¢evre {izerindeki etkileri de ele alinabilir.

Bu proje, isimlerin yalnizca bir kimlik gostergesi degil, ayn1 zamanda bireyin toplumsal ve psikolojik diinyasinda
bir etiket olarak belirleyici bir rol oynayabilecegini gostermistir. Bu konuda ebeveynlere farkindalik saglayici
bilgiler verilebilir.



Ismini degistirtmek isteyen katilimcilar Tiirkce kokenden gelen bir isme sahip olmak istediklerini belirtmislerdir.
Ayrica ismin anlaminin kotii olmasi nedeniyle de isim degistirtmek istediklerini belirtmislerdir. Bu bilgiler isim
koyma siirecindeki ebeveynlere verilerek isim koyma noktasinda farkindaliklar: arttirilabilir.

Ebeveynlerin bilingli isim se¢imi yapmasini destekleyecek rehber kitapgiklar hazirlanabilir. Seminerler
planlanabilir. Egitim programlar1 hazirlanabilir.
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Yapay Zeka Destekli Yaratici Dil Ogrenimi: Suno ve Marif Modeli

Fatma Giingordii*

Ozet
Bu arastirma, yapay zeka destekli 6grenme ortamlarinin duyugsal ve biligsel kazanimlarla biitiinlestirildigi,
disiplinlerarasi bir 6gretim modeli gercevesinde ilkokul grencilerinin Ingilizce kelime &grenimi iizerindeki
etkisini incelemektedir. Giinimiizde dil 6gretimi yalnizca zihinsel bir edinim siireci olarak degil; ayn1 zamanda
bireyin sosyal, kiiltiirel ve etik gelisimini destekleyen cok katmanli bir deneyim olarak degerlendirilmektedir
(Kramsch, 1993). Bu baglamda gelistirilen model, dgrencilerin yabanci dili dgrenirken ayn1 zamanda kiiltiirel
degerlerle i¢ ice gecmelerini, empati kurmalarin1 ve ortak iiretim siireglerine katilarak dgrenmeyi i¢sellestirme
lerini hedeflemektedir. Modelin temelini, Maarif Egitim Modeli’nin erdem temelli pedagojik yaklagimi
olusturmaktadir. Bu yaklagim, bireyin karakter gelisimini 6nceliklendiren bir yap1 sunarken; Suno adli yapay zeka
destekli miizik iretim araciyla birleserek Ogrencilerin aktif katilimini, yaratici {iretimini ve duygusal bag
kurmalarini destekleyen bir 6grenme ortami olusturulmustur. Miizik, deger egitimi ve teknolojinin kesisiminde
kurgulanan bu biitiinlesik yap1, 6grencilerin kelime dagarcigini yalnizca niceliksel olarak artirmakla kalmamus,
ayni zamanda &grenilen icerigi anlamli ve kalict hale getirmistir (Lee, 2021). Bu baglamda, ¢alismanin sundugu
Ogretim modeli; karakter egitimi, disiplinleraras1 biitiinliik ve dijital araglarla zenginlestirilmis pedagojik
yaklagimlarin etkili bir sentezi olarak degerlendirilmektedir.
Anahtar Kelimeler: disiplinlerarasi egitim, yapay zeka, Suno, Maarif Egitim Modeli, degerler egitimi, yaratici
Ogrenme

Artificial Intelligence-Supported Creative Language Learning: The Suno and Marif Model

Abstract

This study examines the effect of artificial intelligence-supported learning environments integrated with affective
and cognitive gains on primary school students' English vocabulary learning within an interdisciplinary teaching
model. Today, language teaching is not only considered a mental acquisition process but also a multi-layered
experience that supports the social, cultural, and ethical development of the individual (Kramsch, 1993). In this
context, the developed model aims to enable students to internalise learning by engaging with cultural values,
developing empathy, and participating in collaborative production processes while learning a foreign language.
The model is based on the virtue-based pedagogical approach of the Marif Education Model. This approach
prioritises the character development of the individual and, combined with Suno, an Al-supported music
production tool, creates a learning environment that supports students' active participation, creative production,
and emotional connection. This integrated structure, designed at the intersection of music, values education, and
technology, has not only increased students' vocabulary quantitatively but also made the learned content
meaningful and lasting (Lee, 2021). In this context, the teaching model presented in this study is evaluated as an
effective synthesis of character education, interdisciplinary integrity, and pedagogical approaches enriched with
digital tools.

Keywords: interdisciplinary education, artificial intelligence, Suno, Marif Education Model, values education,
creative learning

Giris
Yabanci dil 6gretimi, yalnizca kelime bilgisi kazandirmay1 hedefleyen basit bir siire¢ olmaktan 6te, bireyin ¢cok
yonlii gelisimini destekleyen karmasik ve ¢ok katmanli bir 6grenme alanidir. Dil, yalnizca iletisim aract olmanin
otesinde; bireyin diisiince yapisini, kiiltiirel kimligini ve sosyal etkilesim bigimlerini yansitan bir aractir. Bu
nedenle, dil 6gretimi silireclerinin yalnizca biligsel temelli bilgi aktarimiyla sinirli kalmamasi; duyussal, sosyal ve
kiiltiirel yonleri de icerecek sekilde yapilandirilmasi gerekmektedir. 21. yiizyil becerileri arasinda yer alan empati,
isbirligi, yaraticilik ve kiiltiirel farkindalik gibi sosyal-duygusal becerilerin erken yasta kazandirilmas: gerektigi
diisiincesi, egitim literatiiriinde giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Ozellikle ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar igin
dil 6grenimi, yalnizca akademik bir kazanim degil; ayn1 zamanda sosyal ¢evreyi anlamlandirma, farkl kiiltiirlere
saygl gelistirme ve bireysel degerlerle toplumsal degerleri bagdastirma firsati sunmaktadir. Bu anlayistan
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hareketle, yabanci dil egitiminin degerler egitimi ile biitiinlestirilmesi, 6grencilerin hem dilsel hem de etik
gelisimini destekleyen etkili bir 6gretim yaklagimi olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Karatas ve Ozen (2020), degerler egitiminin disiplinler aras1 ders igeriklerine entegre edilmesinin, dgrencilerin
empati kurma, birlikte caligma ve kiiltiirel cesitlilige saygi duyma gibi sosyal becerilerinde anlamli gelismeler
sagladigini vurgulamaktadir. Bu tiir biitiinciil yaklasimlar, sadece akademik basariy1 artirmakla kalmamakta; ayni
zamanda 6grencilerin toplumsal rollerini anlamalarina, farkli bakis agilarini tanimalarina ve bireysel sorumluluk
duygularin gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Bu ¢aligmada gelistirilen 6gretim modeli, yabanci dil 6gretimini
degerler egitimi ile harmanlayarak 6grencilerin karakter gelisimini desteklemeyi amaglamaktadir. Model, Maarif
Egitim Modeli’nin erdem temelli pedagojik yaklasimini temel almakta ve bu yaklasimi ¢agdas dijital araglarla
desteklemektedir. Bu ¢ergevede, Suno adli yapay zeka destekli miizik tiretim araci kullanilarak 6grencilerin hem
Ingilizce kelime bilgilerini pekistirmeleri hem de yaratic1 ve isbirlikgi iiretimlerde bulunmalar tesvik edilmistir.
Ozellikle o6grencilerin kendi kiiltiirel degerlerini tamiyarak yabanci dilde ifade etmeleri, onlarmn dili
icsellestirmelerine ve 6grenmeyi anlamli hale getirmelerine katki saglamaktadir. Bu baglamda, gelistirilen model
yalnizca dil 6gretimi agisindan degil; ayni zamanda bireyin duygusal, sosyal ve kiiltiirel gelisimini destekleyen
¢ok boyutlu bir 6grenme deneyimi sunmaktadir.
Arastirmada yanit aranan sorular su sekildedir:

1. Yapay zeka destekli yontemlerin Ingilizce derslerine entegrasyonu, 6grenci etkilesimini nasil etkiler?

2. Bucagdas uygulamalar, 6grencilerin kalict 6grenme diizeylerine katki saglar mi1?

3. Ogrenciler yapay zeka destekli ingilizce gretim ydntemlerine nasil tepkiler vermektedir?

4. Bu yontemler geleneksel ingilizce 6gretim yaklagimlarina gére ne tiir avantajlar sunmaktadir?

Bu calisma, yapay zekd tabanli 6gretim yaklasimlarimin ingilizce derslerinde 6grenci katilimi, &grenmenin
kaliciligi ve Ogrenci tutumlari tizerindeki etkilerini ortaya koymayir hedeflemektedir. Elde edilen veriler
dogrultusunda, bu yenilik¢i uygulamalarin geleneksel yontemlere kiyasla sundugu olanaklarin anlagilmasina katki
saglanmasi ve gelecekte dijital dil egitimi politikalarinin sekillendirilmesine zemin olusturmasi amaglanmaktadir.

Yontem
Bu boliimde; arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araclar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer
verilmistir.
Arastirma Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden biri olan yar1 deneysel desen kullanilarak gerceklestirilmistir. Yart
deneysel desen, arastirmacinin bagimsiz degisken iizerinde kontrollii bir miidahalede bulundugu, ancak katilimci
gruplarinin tamamen rastgele atanmadigi durumlar i¢in uygun bir yontem olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2021). Bu baglamda, ¢alismada bagimsiz degisken olarak yapay zeka destekli ve deger temelli 6gretim yontemi,
bagiml degisken olarak ise dgrencilerin Ingilizce kelime 6grenimi dikkate almmustir.

Arastirma, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de bir devlet ilkokulunda grenim goéren toplam 50 {igiincii
simif 6grencisiyle ylritilmiistiir. Pedagojik esitlik ilkesi gozetilerek dgrenciler rastgele sekilde iki gruba ayrilmis;
25 dgrenci deney, 25 dgrenci ise kontrol grubunu olusturmustur.

Deney grubundaki 6grencilere, Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretim programinda yer alan “My Family” (Aile
Bireyleri) temali iinitenin yapay zekd destekli, deger temelli ve yaratict bir dgretim tasarimiyla sunulmasi
saglanmustir. Uygulama siireci ii¢ hafta siirmiis ve bu siire¢ boyunca 6grenciler sadece dilsel bilgilerle degil; ayni
zamanda sosyal, duyussal ve kiiltiirel boyutlar1 igeren biitiinciil bir grenme deneyimi yasamustir. Siireg, oncelikle
smif i¢i drama etkinlikleriyle baglatilmis; ardindan 6grenciler, Tiirk aile yapisina ait gelenek ve gorgii kurallarimi
iceren dijital bir kitapla ¢aligmistir. Uygulamanin ikinci asamasinda ise 6grenciler, OpenAl tarafindan gelistirilen
GPT arayiizii yardimyla aile bireyleri ve ilgili degerleri igeren Ingilizce sarki sdzleri iiretmis, bu sézler Suno adli
yapay zeka destekli miizik iiretim araci kullanilarak bestelenmistir. Uretilen parcalar sinif ortaminda birlikte
seslendirilmis ve siire¢ 6grencilerin hem bireysel hem de igbirlik¢i 6grenme becerilerini desteklemistir.

Kontrol grubunda yer alan dgrenciler ise ayni iinitedeki kazanimlari, 6gretmen merkezli geleneksel yontemlerle
islemis; anlatim, tekrar ve yazma gibi klasik tekniklerle desteklenmis dgretim siireci, dijital ya da yaratici araglar
icermemistir. Boylece, iki grup arasindaki farkliliklar yalnizca uygulanan 6gretim modeline bagli olarak
gozlenebilmistir.

Veri toplama siirecinde, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve alan uzmanlariin goriisleri dogrultusunda kapsam
gecerligi saglanan 6n test ve son test formlar1 kullanilmistir. Bu testler, 6grencilerin iinite kapsaminda hedeflenen
Ingilizce kelimeleri hangi diizeyde dgrendigini 6lgmeye yonelik hazirlanmustir. Elde edilen nicel veriler SPSS
yazilim kullanilarak analiz edilmis; gruplar arasi farklarin anlamlilik diizeyleri istatistiksel yontemlerle
degerlendirilmistir.
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Orneklem — Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yili bahar déneminde Tiirkiye’nin Bursa /Osmangazi
ilcesinde yer alan bir devlet ilkokulunda (Gazi Ilkokulu) &grenim goren toplam 50 iigiincii simf dgrencisi
olusturmaktadir. Katilimeilarin belirlenmesinde uygun érnekleme yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin benzer
sosyo-ckonomik ve akademik 6zelliklere sahip olmalarina dikkat edilmis, pedagojik esitlik ilkesi ¢ergevesinde
gruplar arasi denge saglanmaya ¢aligilmistir.

Belirlenen 6rneklem, deney ve kontrol olmak {izere iki gruba ayrilmistir. Gruplar rastgele atama yontemiyle
olusturulmus olup deney grubunda 25, kontrol grubunda ise 25 6grenci yer almistir. Deney grubundaki 6grencilere,
yapay zeka destekli ve deger temelli 6gretim yontemlerinin uygulandigi bir dgretim siireci sunulurken; kontrol
grubundaki 6grenciler, ayni initenin kazanimlarini geleneksel 6gretim yontemleriyle iglemistir.

Bu yap1 sayesinde, uygulanan yenilik¢i 6gretim modelinin dgrencilerin Ingilizce kelime 6grenimi iizerindeki
etkisi, karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Arastirma gruplarmin demografik yapilarinin benzer olmasi, elde
edilen bulgularin giivenirligini artirmak adina 6nemli bir unsur olarak degerlendirilmistir.

Aragtirmanin  Orneklemini olusturan &grencilerin  demografik ozelliklerine iligkin bilgiler Tablo 1°de
sunulmaktadir.

Tablo 1.

Orneklem Grubunun Betimsel Istatistikleri

Grup On test Basar1 Ortalama  Son Test Basar1 Ortalama Artis Orani (%)
Deney Grubu t %54 %84 +30

Deney Grubu %55 %60 +5

Veri Toplama Aract ve Uygulama

Aragtirmada veri toplamak amaciyla, ¢calismanin hedefledigi dilsel kazanimlara uygun olarak gelistirilen bir
Ingilizce kelime bilgisi testi kullanilmistir. Bu test, Milli Egitim Bakanhigi nin iigiincii sif Ingilizce 6gretim
programinda yer alan “My Family” (Aile Bireyleri) tinitesi kapsaminda belirlenen temel sozciikleri kapsayacak
sekilde hazirlanmistir. Testin kapsam gecerligi, alan uzmanlarimin gériisleri alinarak saglanmustir. Olgme aracinda
ogrencilerin ilgili tinitedeki kelimeleri ne dl¢iide dogru hatirladigi, tanidigr ve kullandigr degerlendirilmistir.
Arastirma siirecinde, 0n test ve son test olmak {izere iki farkli uygulama yapilmistir.

Uygulama siireci ii¢ hafta siirmiis ve yalnizca deney grubunda yenilik¢i 6gretim yontemleri uygulanmigtir. Deney
grubuna yonelik 6gretim tasarimi, yapay zeka destekli, deger temelli ve yaratict dil 6grenimini merkeze alan
biitlinciil bir yaklasimla yapilandirilmistir. Uygulama ilk olarak, 6grencilerin duyussal katilimini artirmaya yonelik
smif i¢i drama etkinlikleriyle baslatilmis; bu etkinliklerde 6grenciler, Tiirk aile yapisina 6zgii degerleri (saygi,
sevgi, dayanigma gibi) temel alan senaryolar1 hedef dilde canlandirmustir.

Ikinci asamada ogrenciler, Tiirk kiiltiiriine ait gorgii kurallarim iceren dijital bir kitap iizerinden 6gretmen
rehberliginde ¢aligmalar yapmustir. Bu kaynak, 6grencilerin 6grendikleri kelimeleri anlamli baglamlarda tekrar
etmelerini ve kendi yasantilariyla iliskilendirmelerini kolaylastirmustir.

Son asamada ise dgrenciler, OpenAl tarafindan gelistirilen GPT tabanli dil tiretim arayiiziinii kullanarak aile
bireyleriyle ilgili Ingilizce kelimeler (6rnegin mother, father, sister) ve bu bireylerle 6zdeslesen degerler (6rnegin
love, respect, support) temelinde 6zgiin bir sarki sozii iiretmislerdir. Uretilen metinler, Suno adli yapay zeka
destekli miizik tiretim platformuna aktarilmis ve 6grenciler, sinif icinde oylama yontemiyle miizik tiiriinii (pop,
rap, cocuk sarkisi vb.) secerek ortaya ¢ikan besteleri grup halinde seslendirmiglerdir. Bu etkinlikler araciligiyla
dgrencilerin hem sosyal-duygusal gelisimleri hem de Ingilizce kelime kazamimlar1 desteklenmistir.

Kontrol grubundaki &grencilere ise ayni igerikler geleneksel 6gretim yontemleriyle sunulmustur. Bu siiregte,
o0gretmen merkezli anlatimlar, tahtaya yazma, tekrar ve alistirma uygulamalar1 temel alinmis; herhangi bir dijital

arac ya da dgrenci merkezli liretim siireci dahil edilmemistir.

Her iki grup i¢in uygulanan 6n test ve son testlerden elde edilen veriler, SPSS 25.0 programu ile analiz edilmis;
gruplar arasindaki akademik basari farkliliklari karsilagtirmali olarak degerlendirilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde betimsel istatistik yontemleri kullanilmistir. Hem deney hem de
kontrol gruplarinin uygulama ncesi ve sonrasi Ingilizce kelime bilgisi diizeylerini karsilastirmak amaciyla, basari
puanlarina ait ortalama degerler dikkate alinmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde IBM SPSS Statistics 25.0 programi
kullanilmis; her iki gruba uygulanan On test ve son test sonuglari arasindaki degisim yilizdelik oranlarla
degerlendirilmistir.

Deney grubuna ait 6n test ortalamasi %54, son test ortalamasi ise %84 olarak hesaplanmistir. Bu verilere gore,
deney grubunda %30 oraninda bir basar1 artig1 gézlemlenmistir. Kontrol grubunda ise 6n test ortalamasi %55, son
test ortalamas1 %60 olarak tespit edilmis; bu gruptaki artig orani %S5 ile sinirlt kalmustir.

Bu farklar, yapay zeka destekli ve deger temelli 6gretim uygulamalarmin égrencilerin Ingilizce kelime dgrenimi
iizerindeki etkisini ortaya koymak ag¢isindan énemli bir gosterge niteligindedir. Gruplar aras1 basar1 farkinin daha
ileri diizeyde analiz edilmesi i¢in bagimli ve bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi gibi istatistiksel analiz yontemlerinin
kullanilmas1 O6nerilmekte olup, bu caligma kapsaminda yalnizca betimsel veriler iizerinden degerlendirme
yapilmigtir.

Bulgular
Bu béliimde, yabanci dil 6gretiminde yapay zeka destekli ve deger temelli 6gretim yontemlerinin 6grenci basarist
ve 6grenme deneyimi lizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglart sunulmustur.

Ogrenci Basarisina iliskin Betimsel istatistikler

Arastirma kapsaminda, deney ve kontrol gruplarmin "My Family" (Aile Bireyleri) temal iinitedeki ingilizce
kelime 6grenimi basarilarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1'deki bulgular incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin On test basari ortalamasimin %54 iken,
uygulama sonrasinda bu oranin %84'e ytikseldigi goriilmektedir. Bu durum, deney grubunda %30'luk 6nemli bir
basar1 artigini isaret etmektedir. Ote yandan, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin on test basari ortalamasi %55
olarak belirlenmis, son test basari ortalamasi ise %60 olmustur. Kontrol grubundaki basart artisi %5 ile smirl
kalmistir.Bu betimsel bulgular, yapay zeka destekli ve deger temelli 6gretim yontemlerinin uygulandigi deney
grubunda, geleneksel 6gretim ydntemlerinin uygulandig: kontrol grubuna kiyasla Ingilizce kelime &greniminde
belirgin bir ilerleme oldugunu gostermektedir. Deney grubundaki %30'luk artig orani, bu yenilik¢i yaklagimin
Ogrenci basarisi tizerindeki potansiyel olumlu etkisini ortaya koymaktadir.

Arastirma Sorularma iliskin Bulgular
Bu galisma kapsaminda yanit aranan dort temel arastirma sorusuna iligkin bulgular, uygulanan yar1 deneysel
desenin niteligi ve elde edilen betimsel veriler 15181nda asagida detaylandirilmistir:

1. Yapay zeka destekli yontemlerin ingilizce derslerine entegrasyonu, 6grenci etkilesimini nasil etkiler?
Saglanan yontem boliimiindeki bilgilere gore, deney grubunda uygulanan yapay zeka destekli (GPT ve Suno) ve
deger temelli 6gretim tasarimi, 6grencilerin siif igi drama etkinliklerine katilimini, dijital kitaplarla ¢alismasini
ve GPT araciliiyla 6zgiin sarki sozleri iiretip Suno ile besteleyerek bunlari birlikte seslendirmesini saglamustir.
Bu siiregler, 6grencilerin hem bireysel hem de igbirlik¢i 6grenme becerilerini desteklemis ve geleneksel 6gretimde
yer almayan yaratici Giretim firsatlari sunmustur. Bu bulgular, yapay zeka destekli yontemlerin, 6grencileri pasif
alict konumundan c¢ikararak aktif, etkilesimli ve igbirlik¢i bir 6grenme ortami sundugunu ve dolayisiyla 6grenci
etkilesimini olumlu ydnde etkiledigini gostermektedir.

2. Bu ¢agdas uygulamalar, dgrencilerin kahic1 6grenme diizeylerine katki saglar nm?

Tablo 1'deki basari artig oranlari, bu arastirma sorusuna iligkin dnemli bir gosterge sunmaktadir. Deney grubunda
elde edilen %30'luk basart artis1, kontrol grubundaki %5'lik artisla karsilastirildiginda, yapay zeka destekli ve deger
temelli 6gretim yontemlerinin ingilizce kelime 6greniminde daha yiiksek bir basartya yol agtigim gdstermektedir.
Drama, dijital kitap ve sarki tiretimi gibi ¢ok boyutlu etkinliklerin, kelimelerin anlamli baglamlarda 6grenilmesini
ve igsellestirilmesini kolaylastirdigi diisiiniilmektedir. Bu durum, yenilik¢i uygulamalarin 6grencilerin kelime
bilgilerini daha kalic1 bir sekilde 6grenmelerine katki sagladigina isaret etmektedir.

3. Ogrenciler yapay zeka destekli Ingilizce 6gretim yontemlerine nasil tepkiler vermektedir?

Metinde dgrencilerin yapay zeka destekli yontemlere dogrudan tepkilerini dlgen nicel veri bulunmamakla birlikte,
uygulamanin igerigi ve dgrenci tiretimlerine odaklanilmasi, 6grencilerin bu tiir etkinliklere aktif olarak katildig:
ve yaratic siireglere dahil oldugu ¢ikarimini desteklemektedir. Ozellikle "sarki sozii iiretme" ve "bestelenen
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parcalar1 birlikte seslendirme" gibi etkinlikler, 6grencilerin motivasyonlarini ve derse olan ilgilerini artirdigina
dair giiclii birer gostergedir. Bu tlir 6grenci merkezli ve teknoloji destekli yaklasimlarin, ilkokul ¢agindaki
cocuklarin dogal 6grenme meraklarini ve oyunla 6grenme egilimlerini harekete gecirdigi varsayilabilir, bu da
olumlu tepkilerin varligina igaret etmektedir.

4. Bu yontemler geleneksel Ingilizce 6gretim yaklasimlarina gore ne tiir avantajlar sunmaktadir?

Elde edilen bulgular, yapay zeka destekli ve deger temelli 6gretim yontemlerinin geleneksel yaklasimlara gore
¢esitli avantajlar sundugunu ortaya koymaktadir:

Yapay zeka destekli ve deger temelli 6gretim yontemleri, geleneksel yaklagimlara kiyasla ¢esitli dnemli avantajlar
sunmaktadir. Ik olarak, bu yontemler daha yiiksek akademik basari saglamistir. Deney grubunun kelime
ogreniminde %30'Iuk bir basar1 artis1 gdstermesi, kontrol grubundaki %5'lik artisa kiyasla, bu yenilik¢i yaklagimin
akademik basarry1 artirmadaki etkinligini net bir sekilde ortaya koymaktadir. ikinci olarak, uygulamanin sadece
dilsel kazanimlara odaklanmamasi, 6grencilere ¢ok boyutlu gelisim imkani sunmustur. Duyussal (degerler
egitimi), sosyal (isbirligi, drama) ve kiiltiirel (Tirk aile yapisi, gorgii kurallar) boyutlar: iceren bu biitiinciil
yaklasim, geleneksel dgretim yontemlerinin dtesine gegmektedir. Ugiincii olarak, yapay zeka araclari (GPT, Suno)
ile yapilan yaratici ve interaktif etkinlikler, 6grencilerin derse aktif katilimini ve motivasyonunu artirarak 6grenme
stirecini daha keyifli ve anlamli hale getirmistir. Son olarak, sarki s6zii yazma ve beste yapma gibi etkinlikler,
ogrencilerin yaraticiliklarini kullanmalarina ve igbirlik¢i becerilerini gelistirmelerine olanak tanimis, geleneksel
yontemlerde sikca eksik kalan "liretim" boyutunu 6ne ¢ikarmustir.

Tartiyma

Yabanci dil 6gretimi, yalnizca bilissel siiregleri igeren bir ezber faaliyeti degil; ayni zamanda dgrencilerin duyussal
gelisimlerini de kapsayan ¢ok yonlii bir 6grenme siirecidir. Bu baglamda, miizik temelli 6grenme ortamlari
ogrencilerin hem dilsel hem de sosyal-duyussal gelisimlerini destekleyici bir rol iistlenmektedir. Nitekim Lee
(2021), miizikle 6grenmenin dil ediniminde sadece kalicilig1 artirmakla kalmadigini, ayn1 zamanda dgrencilerin
O0grenme siireciyle duygusal bag kurmalarimi kolaylastirdigini belirtmistir. Bu ¢aligmada da benzer bir etki
gbzlemlenmis; yapay zeka destekli Suno uygulamasi aracilifiyla yiiriitilen miizik temelli 6gretim siireci
ogrencilerin dikkat, motivasyon ve derse aktif katilim diizeylerini gozle goriiliir bicimde artirmistir.

Suno uygulamasiyla entegre edilen 6gretim modelinde 6grenciler, yalnizca pasif bilgi alicilar1 degil; ayni zamanda
{iretici, karar verici ve uygulayici roller {istlenmislerdir. Ingilizce kelimeleri iceren sarki sdzlerinin yazimi, miizik
tirtiniin sinif i¢i oylama ile belirlenmesi ve ardindan olusturulan sarkinin hep birlikte séylenmesi gibi agamalar,
Ogrencilerin karar verme becerilerini, estetik farkindaliklarii ve topluluk iginde kendilerini ifade etme
kapasitelerini gelistirmistir. Bu siiregte 6grenciler, is birligi i¢inde hareket etmeyi 6grenmis; ortak iiriin liretmenin
getirdigi sorumlulugu ve aidiyet duygusunu deneyimlemislerdir.

Ayrica, 6grencilerin kendi kiiltiirel degerlerinden beslenen igerikler {iretmeleri, 6grenme siirecini daha anlamli ve
baglamsal hale getirmistir. Ozellikle Tiirk aile yapisina 6zgii degerlerin (saygi, sevgi, dayamsma, birliktelik vb.)
Ingilizce dil 6gretimiyle es zamanli islenmesi, dgrencilerin hem milli kimliklerine hem de evrensel dilsel
becerilerine ayn1 anda katki saglamistir. Bu kiiltlirel-duyusal entegrasyonun, dgrencilere sadece bir dil 6gretmekle
kalmayip ayni zamanda onlar1 deger temelli bireyler olarak yetistirmede etkili oldugu gériilmiistir.

Ogrencilerin olusturduklari sarkilar1 “bir sarkici edastyla” siifga sdylemeleri, hem bireysel 6zgiiveni pekistirmis
hem de topluluk i¢inde aidiyet ve neseyi artirmistir. Sarki sdyleme etkinligi, dil 6greniminin genellikle stres ve
hata yapma korkusuyla iliskilendirilen dogasina karsi sicak, eglenceli ve rahatlatict bir alternatif sunmustur. Bu
atmosfer, 6grencilerin dili daha 6zgiirce kullanmalarini saglamis; hata yapmaktan korkmadan konugsmaya ve
iretmeye tegvik etmistir.

Sonug olarak bu uygulama, yapay zeka destekli araglarin yalmizca teknolojik yenilik olarak degil, pedagojik
doniisiimiin etkin bilesenleri olarak nasil degerlendirilebilecegini somut bir drnekle gostermektedir. Ogrencilerin
hem {iretici hem de duygusal olarak bag kurabildikleri bir 6grenme ortami, onlarin akademik basarilarinin yam
sira 0zgiliven, yaraticilik, empati ve sorumluluk gibi temel yasam becerilerini de gelistirmistir. Bu bulgular, deger
temelli miizik tabanli 6grenmenin, yabanci dil Ogretiminde etkili ve siirdiiriilebilir bir yontem olarak
kullanilabilecegine isaret etmektedir.

Sonuclar

Bu aragtirma, ilkokul diizeyinde yiiriitiilen yabanci dil 6gretiminde, yapay zeka destekli miizik tabanli 6grenme
ortamlarimin 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisimlerine olumlu katki sagladigini ortaya koymustur. Deney
grubunda uygulanan model, &grencilerin yalnizca kelime bilgisinde anlamli bir artis yasamasini degil, aym
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zamanda Ogrenmeye yoOnelik motivasyon, katilim ve Ozgiiven gibi duyussal degiskenlerde de gelisim
gostermelerini saglamistir.

Ozellikle 6grencilerin kendi kiiltiirel degerlerinden beslenerek olusturduklari dijital icerikler ve bu igeriklerin Suno
uygulamasi ile miizige doniistiiriilmesi siireci, onlarin 6grenme siirecine aktif katilimlarini1 ve iiretken roller
istlenmelerini miimkiin kilmistir. Bu durum, geleneksel yontemlerle yiiriitiilen 6gretim siireclerinin Gtesine
gecilerek, 6grencinin merkeze alindigy, biitiinciil ve yaratici bir grenme deneyimi ortaya koymustur.

Ayrica, ¢alismanin Marif Egitim Modeli’nin erdem temelli yaklasimiyla uyum iginde yiiriitiilmesi, akademik
kazanimlarin karakter egitimiyle entegre edilmesini saglamis ve bu yoniiyle hem biligsel hem de ahlaki gelisimi
hedefleyen bir 6gretim modeli sunulmustur. Ogrencilerin grenmeyi sadece bilgi edinme siireci olarak degil, ayn
zamanda degerler temelinde anlamlandirildigi bir ortamda yetismesi, egitimin uzun vadeli etkilerini
giiclendirmistir.

Sonug olarak bu model, teknolojiyi yalnizca aragsal bir unsur olarak degil, pedagojik bir doniisiim araci olarak
konumlandirmak; 6grencilerin 21. yilizyil becerileri dogrultusunda yaratici, isbirlik¢i, deger odakli ve teknolojiyle
biitiinlesik bireyler olarak yetismesine katki sunmaktadir. Elde edilen bulgular, yapay zeka destekli ve deger
temelli 6gretim yaklagimlarinin yabanci dil egitimindeki potansiyelini agik¢a gostermekte ve gelecekteki
arastirmalar igin saglam bir temel sunmaktadir. Bu entegre yaklasim, 6grencilerin sadece dilsel yetkinliklerini
degil, aym1 zamanda kiiresel vatandaglik bilincini ve sosyal sorumluluklarim1 da gelistirmelerine olanak
tanimaktadir.

Oneriler
Bu aragtirmanin bulgulari 1s1g1nda, yabanci dil 6gretimi siireclerine yonelik cesitli oneriler gelistirilmistir

1. Yapay Zekd Destekli ve Deger Temelli Ogretim Modellerinin Yaygmlastirilmasi: ilkokul
diizeyindeki yabanci dil 6gretiminde, yapay zeka destekli (6rnegin GPT, Suno gibi uygulamalar) ve
deger temelli 6grenme ortamlarinin etkililigi kanitlanmistir. Bu nedenle, Milll Egitim Bakanligt
miifredatina entegre edilecek yeni 6gretim programlarinda bu tiir yenilik¢i modellerin daha fazla yer
almasi ve 6gretmenlere bu konuda kapsamli egitimler verilmesi onerilir.

2. Ogretmen Egitimlerinin Giiglendirilmesi: Ogretmenlerin yapay zekd araglarini yabanci dil
Ogretimine entegre etme ve degerler egitimini ders iceriklerine yedirme konusunda bilgi ve
becerilerini artiracak hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir. Bu egitimler, 6gretmenlerin pedagojik
yeterliliklerinin yan sira teknolojik okuryazarliklarini da gelistirmelidir.

3. Duyussal ve Biligsel Gelisimi Destekleyen Materyal Gelisimi: Yabanci dil ders kitaplart ve yardimet
materyaller, yalnizca dilsel kazanimlara odaklanmak yerine, 6grencilerin motivasyonunu, katilimin
ve Ozgilivenini artiracak, kiiltiirel degerlerle biitiinlesmis, yaratict ve etkilesimli igeriklerle
zenginlestirilmelidir. Dijital hikaye anlatimi, sarki {iretimi ve drama gibi etkinlikler ders
materyallerine entegre edilmelidir.

4. Disiplinleraras1 Yaklasimin Tegviki: Yabanct dil 6gretimi, sadece bir ders olarak degil, degerler
egitimi, sanat (miizik), teknoloji ve sosyal bilimlerle entegre bir alan olarak ele alinmalidir. Bu
baglamda, farkli disiplinlerden 6gretmenlerin isbirligi yapabilecegi platformlar olusturulmasi ve
ortak projelerin desteklenmesi faydali olacaktir.

5. Teknolojik Altyapinin lyilestirilmesi: Okullarin yapay zeka destekli uygulamalar1 kullanabilecekleri
yeterli teknolojik altyapiya (internet erisimi, bilgisayar/tablet, ses sistemleri vb.) sahip olmasi
saglanmalidir. Dijital ugurumun azaltilmasina yonelik politikalar gelistirilmelidir.

6. Gelecek Arastirmalar I¢in Oneriler:

a. Bu calisma ilkokul {igiincii sinif dgrencileriyle sinuirlt kalmigtir. Farkli sinif seviyeleri ve
yas gruplarinda da yapay zeka destekli ve deger temelli yabanci dil o6gretimi
uygulamalarinin etkililigi incelenebilir.

b. Nitel veriler (gozlem, miilakat, giinliikler) toplanarak 6grencilerin ve dgretmenlerin bu
uygulamalara yonelik tutum ve deneyimleri daha derinlemesine analiz edilebilir.

€. Uzun donemli takip ¢aligmalar1 yapilarak, bu modelin 6grencilerin yabanci dil 6grenme
motivasyonlar1 ve akademik basarilar1 tizerindeki kalicilig arastirilabilir.

d. Farkli yapay zeka araglarinin (6rnegin konusma tanmima, ¢eviri uygulamalari, interaktif
diyalog botlar1) yabanci dil 6gretiminde nasil kullanilabilecegi ve bunlarin 6grenci basarisi
iizerindeki etkileri incelenebilir.
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Masal Temelli Disiplinlerarasi Ogrenme: ilkokulda Duyussal Ve Bilissel Ciktilara Yonelik Nitel
Bir inceleme

Ummiihan Inan?

Ozet
Bu calisma, masal temelli disiplinleraras1 6gretim uygulamalarinin, ilkokul ikinci sinif 6grencilerine yonelik
biligsel, duyussal, estetik ve kiiltiirel gelisimlerine olan etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Tirkiye Yiizyili
Maarif Modeli’nin (TYMM) temel aldig1 estetik algi, yaratict diigiinme, duygusal bag kurma ve deger temelli
ogrenme ilkeleri dogrultusunda yapilandirilan bu arastirma, nitel arastirma deseniyle yiiritiilmiistiir. Caligma
kapsaminda, Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi ders kazamimlarr ile iliskili bes 6zgiin masal hazirlanmstir. ikinci
siif olan 34 adet 6grenciyle her masal, bir hafta uygulama ve ardindan gézlem siirecleriyle gerceklestirilmistir.
Veriler, 6gretmen goézlem formlari, 6grenci tiriinleri ve yazili/s6zlii 6grenci ifadeleri yoluyla toplanmistir. Betimsel
ve icerik analiz teknikleriyle ¢dziimlenmistir. Arastirma bulgulari, masal temelli 6gretimin 6grencilerde empati,
kavramsal diisiinme, problem ¢dzme, estetik iiretim, toplumsal sorumluluk ve sosyal iligkiler kurma gibi becerileri
gelistirdigini ortaya koymustur. Ayrica, farkli gelisim diizeylerine sahip 6grencilerin siirece etkin katilim sagladigi,
o0grenme ortaminin kapsayicilik ilkesine uygun sekilde yapilandigi belirlenmistir. Tartisma bdliimiinde, elde edilen
veriler Jean Piaget’in biligsel gelisim kurami, Lev Vygotsky’nin sosyal 6grenme anlayisi, Howard Gardner’in
¢oklu zeka kurami ve John Dewey’in deneyim temelli 6grenme yaklagimi g¢ergevesinde degerlendirilmistir.
Masalin anlati giicii sayesinde dgrencilerin 6grenme siirecine hem duygusal hem biligsel olarak baglandigi, deger
aktariminin ise dogal bir bi¢imde gerceklestigi vurgulanmistir. Sonug olarak bu ¢aligma, masal temelli 6gretimin
ilkokul diizeyinde yalnizca eglenceli edebi bir tiir olarak degil, ayn1 zamanda disiplinlerarasi, kapsayici ve deger
odakli bir 6gretim stratejisi olarak kullanilabilecegini gostermektedir. TYMM ¢ercevesinde anlamli, estetik ve ¢ok
boyutlu 6grenme ortamlar1 tasarlamak isteyen Ogretmenler icin bu yaklasim giicli bir pedagojik segenek
sunmaktadir.
Anahtar Kelimeler: masal temelli 6grenme, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, ilkokul, yaratici diisiinme,
disiplinlerarasi 6grenme, duyussal 6grenme

Giris
XXl.ylizy1l becerilerini hedefleyen ¢agdas egitim yaklasimlari, yalnizca akademik bilgi aktarimimi degil; ayn
zamanda bireylerin yaratici, estetik, duygusal ve sosyal yonlerden biitiinciil gelisimini esas almaktadir (UNESCO,
2015). Bu anlay1s, cocuklarin hem biligsel hem duyussal 6grenmelerini destekleyecek zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarimi gerekli kilmaktadir. Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli (TYMM), bu gereksinim dogrultusunda
gelistirilmis olup, “deger, eylem ve erdem” temelinde anlamli, disiplinlerarasi ve estetik temelli bir 6grenme
stirecini one ¢ikarir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2023). Modelde yer alan "estetik alg1", "yaratici diigiinme",
"6grencinin duyusal bag kurarak 6grenmeye katilmasi" gibi ilkeler, 6grencinin 6grenme siirecine etkin ve duygusal
olarak katilimini tesvik eder.

Cocuk edebiyatinin temel tiirlerinden biri olan masallar ise sozlii kiiltiirden beslenen giiglii bir anlatim gelenegi
olarak, hem eglenceli hem de 6gretici yonleriyle bu hedeflere hizmet edebilecek 6zel bir potansiyel tagimaktadir.
Masallar, g¢ocuklarin duygu diinyasina dokunurken ayni zamanda kavramsal ve deger temelli 6grenmeyi
destekleyen dogal bir 6gretim aracidir (Zipes, 2006; Nikolajeva, 2014). Ozellikle ilkokul ¢agindaki dgrencilerin
dikkat siirelerinin kisa olmasi, 6grenmede somut yasantilara ihtiyag duymalari ve anlati yoluyla 6grenmeye
acikliklart g6z oniine alindiginda, masallar araciligiyla yapilan disiplinlerarasi 6gretim uygulamalar1 énemli
firsatlar sunmaktadir (Bruner, 1986; Gardner, 1999).

Problem Durumu

Mevcut 6gretim uygulamalarinda akademik ders igeriklerinin biiyiik 6l¢iide biligsel alana sikistigi, 6grencilerin
duyugsal gelisimlerinin ikinci planda kaldig1 goriilmektedir. Ozellikle Tiirkge, Matematik ve Hayat Bilgisi gibi
temel derslerde yaratici diisiinme, empati, estetik algi ve deger egitimi boyutlarinin sistematik bigimde ele
alinmadigi gozlemlenmektedir. Bu durum, TYMM’nin vurguladigi biitiinciil gelisim hedefi ile uygulama
arasindaki uyumsuzlugu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, 6grenme siirecine dgrencinin duygusal bag kurmasini
saglayacak, disiplinlerarasi temellere dayali ve masal gibi giiclii kiiltiirel araglar1 kullanan uygulamalara ihtiyag
duyulmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

L Sinif Ogretmeni,Bursa Gazi {lkokulu, Milli Egitim Bakanligi, ummuhaninansen@gmail.com ORCID:https://orcid.org/0009-
0008-3338-4203
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Bu aragtirmanin amaci, masal temelli disiplinlerarasi bir 6gretim uygulamasinin, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin
hem akademik kazanimlar1 hem de duyussal gelisimleri lizerindeki etkilerini nitel olarak incelemektir. Arastirmada
Tirkge, Matematik ve Hayat Bilgisi derslerine ait belirli kazanimlar, 6zgiin bi¢imde yazilmis ve sinif ortaminda
anlatilarak iglenmis bes ayr1 masal aracilifiyla 6grencilere sunulmustur. Siire¢ boyunca dgrencilerin 6grenmeye
katilim diizeyleri, anlam tiretme becerileri, deger i¢sellestirmeleri ve estetik duyarliliklart gézlemlenmis ve 6grenci
iiriinleriyle desteklenmistir.

Bu caligmanin 6nemi, TYMM nin biitiinciil egitim yaklasgimimmi temel alan ve g¢ocuklarm duygusal-zihinsel
gelisimini birlikte ele alan bir 6gretim modelini uygulamali olarak sunmasidir. Ayrica, masalin bir 6grenme
yontemi olarak pedagojik giiciinii ortaya koymasi ve sinif i¢i uygulamalara doniistiiriilebilir 6rnekler sunmast
acisindan da 6zgiin katkilar saglamaktadir.

Yontem
Arastirma Deseni
Bu calisma, nitel arastirma yontemine dayali, uygulama temelli bir caligmadir. Arastirma siireci, egitsel bir
uygulamanin gézlem, belge ve 6grenci tirlinleri yoluyla ¢cok yonlii olarak degerlendirilmesini kapsamaktadir.
Calisma siirecinde anlat1 yaklagimi (narrative inquiry) benimsenmis; dgrencilerin duygusal, biligsel ve estetik
alanlardaki 6grenme deneyimleri, kendi 6zgiin anlatilar1 ve iiriinleri {izerinden analiz edilmistir. Masal temelli
Ogretimin 6grenme iizerindeki etkisi, dogal sinif ortaminda gerceklestirilmis etkinliklerle ortaya konmustur.

Masal temelli 6grenme siireclerinde 6grenciler; yazma, ¢izme, canlandirma (drama), tartisma ve yaratici anlatim
yollarini kullanarak 6grenme siirecine aktif bigimde katilmistir. Bu yoniiyle ¢alisma, yalnizca igerik aktarimi degil,
6grencinin 6grenme siirecinde anlam kurma ve iiretme becerilerine odaklanan yapilandirmaci bir kurguya sahiptir.

Calisma Grubu

Arastirma, 20242025 egitim dgretim yili igerisinde Bursa ilinin Osmangazi ilgesindeki Gazi Ilkokulu’nda
ylritilmiistiir. Caligma grubunu, siif 6gretmeni tarafindan yiiriitiilen uygulamalara katilan ikinci sinif diizeyinde
34 adet 6grenciden olusturmaktadir. Katilimer grubunda 5 adet yabanci uyruklu 6grenci ve 3 adet 6zel gereksinimli
(kaynastirma) 6grenci yer almakta olup, 6rneklem grubu farkli gelisimsel 6zellikler gostermektedir. Uygulama
stirecinde tim 6grencilerin katilimi dengeli bi¢imde desteklenmis, her 6grencinin 6zgiin {iriin iiretmesi tesvik
edilmistir.

Veri Toplama Araglar: ve Siireci

Aragtirma siirecinde, 6gretim programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda hazirlanmis bes 6zgiin masal
kullanilmistir. Her bir masal; biligsel, duyussal, estetik algi, kiiltiirel aktarimi, kapsayicilik ve katilim temalari
etrafinda kurgulanmus, yaklasik iki ders saati siiren etkinliklerle islenmistir. Ogrenciler her etkinlikte farkli anlatim
yollar1 kullanarak {iriin iiretmislerdir. Veri toplama siirecinde asagidaki araglardan yararlanilmistir:

e Ogretmen Gozlemi: Masal dinleme, yaratict yazma, tartisma, ¢izim ve drama etkinlikleri sirasinda

ogrencilerin siiregteki davranislari sistematik bi¢imde gézlemlenmistir.

e Ogrenci Cahsmalar:: Ogrencilerin iirettigi yazili anlatimlar, gizimler, gorsel iiriinler ve canlandirma

notlari toplanarak belge olarak degerlendirilmistir.

e Ogrenci Goriisleri: Uygulama sonunda 6grencilerden yazili ve sozlii geri bildirimler alinmistir.

e Fotograf ve Video Kayitlari: Etkinliklerin farkli asamalari, gorsel kayitlarla belgelenmistir.

e Etik Kurallar: Arastirmada katilimci gizliligi esas alinmug ve etik ilkelere titizlikle uyulmustur.
Toplanan tiim veriler analiz igin sistematik bigimde dijitallestirilmis ve kategorilere ayrilarak diizenlenmistir.
Veri Analizi
Toplanan veriler, nitel igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Ogrencilerin gizimleri, yazili anlatimlar,
canlandirmalar1 ve sozlii ifadeleri betimsel analiz yoluyla temalar altinda siniflandirilmistir. Her bir masal i¢in ayr1
ayri:

Bilissel gelisim
Duyussal gelisim
Estetik alg1
Kiiltiirel aktarim

e Kapsayicilik ve katilim
Basliklarinda temalar olusturulmus; 6grenci ifadeleri ve iiriinleri bu temalar dogrultusunda kodlara doniistiiriilerek
analiz edilmistir. Verilerin analizinde 6rnek olaylara ve 6zgiin 6grenci iiriinlerine dayali yorumlayici yaklasimlar
kullanilmis; betimsel veriler, dogrudan alintilar ve iiriin 6rnekleriyle desteklenmistir. Ekler boliimiinde tablolara,
masal igeriklerine ve 6grenci lirliinlerinden drneklere yer verilmistir.

Bulgular
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Bu aragtirmada, 2. sinif diizeyindeki dgrencilerle yiiriitiilen masal temelli disiplinlerarasi 6gretim uygulamalari
sonucunda elde edilen veriler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde (TYMM) tanimlanan dort gelisim alani (biligsel
gelisim, duyussal gelisim, estetik algi, kiiltiirel aktarim) ve kapsayici 6grenme ilkeleri gercevesinde analiz
edilmistir. G6zlem formlari, 6grenci iirtinleri ve sozlii/yazili ifadeler nitel veri ¢oziimleme ilkeleri dogrultusunda
tema, alt tema ve 6grenci drnekleriyle kodlanmustir. igerik analizine tabi tutulmustur. Ogrencilerin ¢oklu ifade
yollariyla ortaya koydugu yorumlar, masal temelli 6grenmenin hem biligsel hem duyugsal hem de toplumsal
baglamda ¢ok boyutlu ¢iktilar sundugunu géstermektedir.

1. Bilissel Gelisim

Masallar, 6grencilerin kavramsal anlama, zaman algisi, problem ¢6zme ve neden-sonug iliskisi kurma gibi biligsel
becerilerinde anlamli gelisim saglamistir. Ozellikle geometrik sekillerin dislanmasi gibi metaforlar iizerinden
ogrenciler problem ¢ézme ve birlestirici diigiinme becerileri sergilemislerdir. Bir 6grenci, "Kuliibe alinmadiklari
i¢in tiziilmisler; bu sorunu birlikte sekilleri ¢izip bir biitiin haline getirerek ¢6zmiisler" ifadesiyle hem problem
¢ozme hem de sekillerin islevsel birligini fark ettigini ortaya koymustur. "Ben bir tane kalemim, tekim" gibi
climleler ise dgrenilen kavramlarin 6grenciler tarafindan kisisellestirildigini gostermektedir.

Ogrenciler zaman-mekan iliskisini de hikayeler iizerinden kavramsallastirmislardir. "Zamanin nasil gectigini
anlamiyorum" ya da "Perdeyi agtim baktim karanlik oluyor" gibi gézleme dayali climleler, olaylar arasindaki
stireklilik baginin kurulduguna isaret etmektedir. Baz1 6grenciler yazili anlatimda giiclikk yasarken masal temelli
dgrenme siireciyle sozlii veya resimsel anlatimla kendilerini daha rahat ifade etmislerdir. Ornegin, "Ben ¢izemem
ama anlatabilirim" diyen bir dgrenci, masaldaki olaylar1 dramatize ederek aktarmayi tercih etmistir. Bu durum,
Gardner’1n ¢oklu zeka kurami baglaminda bireysel 6grenme stillerinin siirece dahil oldugunu gostermektedir (Bkz.
Tablo 2).

2. Duyussal Gelisim

Masal temelli 6gretim, 6grencilerin empati, duygu tanima, sosyal iliskiler kurma ve duygusal ifade becerilerinin
gelisimini desteklemistir. Masal kahramanlariyla 6zdesim kuran 6grenciler, kendi yasantilarini karakterlerle
iliskilendirerek duygularim agikca ifade edebilmislerdir. Ornegin, "Cemberi kendime benzettim, ben de oyuna
alimmadim" ifadesi, cocugun gecmis yasantistyla masal karakteri arasinda duygu kopriisii kurdugunu
gostermektedir. Benzer sekilde, "Annem temizlik yaparken odaya beni almamisti, ben de tiziilmistim" ifadesi,
dislanma hissinin bireysel bir deneyim iizerinden ifade edildigini gostermektedir.

Bazi 6grenciler, baskalarinin duygularini fark ederek empatik iliskiler gelistirmistir. " Neden sinirlendi acaba, belki
de onu kimse dinlemedi" gibi ciimleler, karakter ¢oziimlemelerinde duygusal nedenlerin dikkate alindigim
gostermektedir. Ogrenciler ayn1 zamanda sosyal sorumluluk ve arabuluculuk gibi sosyal-duygusal beceriler
gelistirmistir: " Arkadaglarimi kavga ederken ayirdim” ya da "Kiigiikleri de oyuna almak lazim" ifadeleri bu duruma
ornektir. Ayrica "Ben de sikildigimda sarki sdyliiyorum, Diinya da sdyliilyor" gibi benzetmelerle dgrencilerin
duygu disavurumunda yaratici yollar kullandigr gézlenmistir (Bkz. Tablo 2).

3. Estetik Alg1

Masallarin anlatiminda kullanilan sanatsal 6geler (renk, ritim, ses, kisilestirme) 6grencilerin estetik duyarliliklarini
artirmigtir. Drama, miizik ve gorsel sanatlar ile zenginlestirilen siire¢te 6grenciler, duygu ve diisiincelerini estetik
yollarla ifade etmislerdir. "Diinya donerken sarki soyliiyor, ben de oyun oynarken sarki séylityorum" ciimlesi,
evrensel dongiileri estetik algi ve deneyim yoluyla anlamlandirmaya 6rnek teskil etmektedir.

Geometri Kasabasi'ndaki sekillerin canlandirilmas: siirecinde 6grencilerin ¢izimlerinde renklerin anlam yiiki
tasidig1 gdzlemlenmistir. "Uggeni kizgin yaptim ¢iinkii herkesi disladi” gibi ifadeler, ¢izgi ve rengin duygu ifadesi
olarak kullanildigimi gostermektedir. "Harfler gibi ben de renkleri birlestirerek resim yapmay1 severim" ifadesi,
sembolik diigiinmenin estetik iiretime doniistiigiinii ortaya koymaktadir. Baz1 6grenciler, masal karakterlerini
karton ve farkli materyallerle yeniden iiretmis, hikdyelere yeni sahneler ekleyerek estetik kurgu olusturmuslardir.
Bu durum, gocuklarin yaratici ve estetik iiretim siireclerine aktif bicimde katildigin1 goéstermektedir (Bkz. Tablo
2).

4. Kiiltiirel Aktarim

Masallar, 6grencilerin ailevi roller, toplumsal sorumluluklar ve degerlerle 6zdeslesme siireglerini desteklemistir.
"Ben Jack’in annesi gibiyim, sihire inanmiyorum" veya "Ben de Jack gibi aligveris yapiyorum" gibi ifadeler,
kiiltiirel rollerin ¢ocuk zihninde sekillendigini gostermektedir.Ayn1 zamanda Ogrenciler, toplumsal
sorumluluklarini da yansitan ifadeler kullanmistir: "Jack gibi anneme yardim ediyorum" ya da "Kisin sokaklardaki
hayvanlara mama verdim" gibi. Bu tlir yorumlar, ¢ocuklarn degerlerle yasama ilkesi dogrultusunda somut
davranislar gelistirdiklerini ve bunlar1 masal anlatimiyla iliskilendirdiklerini gostermektedir. Ayrica bazi
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ogrencilerin kendi kiiltiirel motiflerini masal karakterlerine aktardigi, 6rnegin "Kahramanim gibi ben de diiglinde
davul caliyorum" demesi, geleneksel yasantinin masal evrenine dahil edildigini gostermektedir (Bkz. Tablo 2).

5. Kapsayiciik ve Katihm

Masallarin olusturdugu ortak hayal alani, tiim Ogrencilerin katilimina agik bir 6grenme ortami saglamustir.
Ozellikle 6zel gereksinimli ve yabanci uyruklu dgrencilerin siirece aktif bicimde dahil olmasi, masalin kapsayici
etkisini ortaya koymustur. "Ben de teneffiiste el ele tutusup oynarim” gibi yorumlar, sosyal aidiyetin gii¢lendigini
gostermektedir. Siirece katilim saglayan bazi utangag Ogrencilerin zamanla grup oniinde konusma cesareti
gelistirmesi, slirecin 6zgiiven kazandirici etkisini yansitmaktadir." Arkadaslar kavga ettiginde onlar1 ayirdim" ve
"Ayrimciligi kabul etmeyip birlikte ¢oziim aradik" gibi ifadeler, sosyal adalet ve grup i¢inde esit katilim ilkelerinin
cocuklar tarafindan anlasildigini gostermektedir. Ozellikle "Geometri Kasabas1" masalindaki dislanma temasi,
6grencilerin empatik yorumlariyla 6rtiismiistiir (Bkz. Tablo 2).

Tablo 1.
Masal Siireci Gozlem ve Yorum Tablosu

Aciklama / Degerlendirme
Ogretmen Gozlemleriyle
Geometrik sekillerin ayrimciligindan hoslanmadilar; Sosyal-duygusal beceriler, empati ve

Alan Gézlemler / Ogrenci Yorumlar1 ve Davramslar

Duyussal dislanma yagantilarini paylastilar. kapsayicilik farkindalig: gelisti.
Diinya donerken egleniyordu; onlarda dramaDrama ile  duygularin  ifadesi
yaparken ve canlandirmalarda eglendiler. kolaylagti, 6zdeslesme artti.

B Masalin igerigini hatlrlad%lar, yazili anlatlmdaFarkll ifade  bicimlerine ihtiyac

Bilissel zorlandilar; sézel ve resimsel anlatimla daha e ;

duyduklart gozlendi.
basariliydilar.
Zamanin gecisini oyun ve doga deneyimleriyle Kavramsal diisinme ve soyutlama
iliskilendirdiler. becerileri desteklendi.

Estetik  Alg1  ve Masaldaki sarkiyr hatirlamadilar ama yeni sarkilarla Estetik farkindalik, yaratict katilim

Yaraticihik katildilar. gozlemlendi.

Geometrik sekillerin birleserek biitiin olusturmasi Yaratict problem ¢6zme ve grup
fikrini 6nerdiler. calismasi becerisi gelisti.

Kiiltiirel Aktarim Masal dili ve yapisint l?eqimsediler, degerleri kendi Deger‘ aktarimi1  ve kiiltiirel biling
yasantilariyla iliskilendirdiler. gelisti.

Kapsayicihk ve Drama ve grup oyunlarinda dislananlari fark ettiler, Sosyal adalet farkindaligi gelisti,

Katihm herkesin katilimini tesvik ettiler. farkliliklara duyarlilik artti.

Sozlii anlatim, drama ve resimle aktif katilim Ogrenciler farkli yollarla siirece dahil
gosterdiler. oldular.

Not: Tablo 1, 6grenci yorumlari ile 6gretmen gézlem formlarindaki bulgularin tematik olarak biitiinlestirilmesiyle
olusturulmustur. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin 6ne ¢ikan temalart esas alinmustir.

Tablo 2.

TYMM Temasina Gore Betimsel Nitel Analiz Tablosu

Gozlem, Ogrenci Yorumu ve Uygulama

TYMM Temas1 Alt Tema/ Kodlar Masal Adi - .
Ornegi

“Geometrik kasabasinda kuliibe alinmadiklar
" Geometri Kasabasi1 i¢in liziilmiigler; bu sorunu birlikte sekilleri ¢izip
bir biitiin haline getirerek ¢ozmiigler.”

Kavramsal Anlama
Problem Cézme

“Geometrik sekillerin ayrimci davranmasindan
hoslanmadilar.”

“Cember gibi liziildiim, annem temizlik yaparken
odaya beni almad1.”

Kavramsal Anlama Geometri Kasabasi

Sebep-Sonug Iliskisi ~ Geometri Kasabasi
Biligsel Gelisim

Diinya Hanim’mn e ’
Zaman Algist Basmna Gelenler Zamanin nasil gegtigini anlamiyorum.

Isimler Kasabasi’mn . .. e e
Zaman Algist Cocuklari Ben de ylizerken giin batimimi gérmiistiim.
Sorumluluk Fasulyenin Kalbi ~ “Onun gibi sorumluluk altyorum.”

Kavramsal Anlama Sesler Ulkesi Harfler birlikte kelimeler olusturdu.
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Empati, Uziintd, Sosyal Geometri Kasabast Cemberi Eendlme benzettim, ben de oyuna
Miskiler alimmadim.

“Bende arkadaglarim kavga etmisti, onlar
ayrarak sorunlarini ¢ozmiistiim.”

Diinya Hanim’in “Diinya donerken egleniyor, ben de oyun

Empati Geometri Kasabasi

Duygu Tanima

Basina Gelenler oynarken egleniyorum.”
Duyussal Gelisim . Diinya Hanim’in “Ay diinyayla oldugu i¢in mutlu, ben de
Ozdeslesme »
Basina Gelenler arkadagimla mutluyum.
“A sessiz harflerin ¢ikmasina yardim ediyor, ben
Yardimseverlik Sesler Ulkesi de arkadagim diisiince onu kaldirmaya yardim
ettim.”

“Ben de sikildigimda sarki sdyliiyorum, Diinya
da soyliiyor.”

Gorsel Tasarim Geometri Kasabas1  “Ucggeni kizgin yaptim ciinkii herkesi disladi.”
Diinya Hanim’1in “Diinya donerken sarki soyliiyor, ben de oyun

Duygusal Farkindalik ~ Sesler Ulkesi

Sanat ve Ritim

Basina Gelenler oynarken soyliilyorum.”
Estetik Alg1 Gérsel Sanat Sesler Ulkesi Harfler gibi bpn:ie renkleri birlestirerek resim
yapmay1 severim.
Estetik Uretim Tiim Masallar Masal karaktquerlnl kai’[on ve farkli
materyallerle yeniden yaptim.
Ailevi Roller Fasulyenin Kalbi .Ben Jack ,l,n annesi  gibiyim,  sihire
inanmiyorum.
rumluluk Fasulyenin Kalbi ~ “Jack gibi i
Kiiltiirel Aktarim Sorumlulu ) asulyer 'a b “Jac gibi anneme ?/ardlm ediyorum -
Toplumsal Deger Sesler Ulkesi Kisin sokaklardaki hayvanlara mama verdim.
Kiiltiirel Motif Fasulyenin Kalbi Kahramar}j m gibi ben de diigiinde davul
caliyorum.
Sosyal Dahil Etme Geometri Kasabasi Dalrey.e.g(?k uz.uldllm, benim de hi¢ kogem
yoktu gibi hissettim.
- Isimler Kasabasi’mn ,, .. '
Kapsayielhk  ve Sosyal Aidiyet Cocuklar: Ben de teneffiiste el ele tutusup oynarim.
Katihm “Ayrimciligi kabul etmeyip birlikte ¢6ziim

Isbirligi Geometri Kasabasi aradik.”

“Eskiden utangactim, simdi grup Oniinde
konusuyorum.”

Not: Tablo 2, Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’nin tematik basliklarina gore yapilandirilmis; her 6grenci ifadesi
0zgilinliigii korunarak sunulmustur. Temalar ¢oklu bigimde drtligse de en baskin 6grenme ¢iktisina gore kategorize
edilmistir.

Katilim ve Cesaret Tim Masallar

Tartisma
Bu arastirmanin bulgulari, masal temelli 6gretimin dgrencilerin biligsel ve duyussal gelisimini destekledigini ve
¢ok yonlii 6grenme ¢iktilart sundugunu gostermektedir.
Ozellikle ilkokul diizeyinde kavramsal anlama, zaman algis1 gelistirme, estetik iiretim ve kiiltiirel degerlere yonelik
farkindalik gibi alanlarda da anlamli ilerlemeler gozlenmistir.

Masallar, ¢ocuklarin hayal giiciinii harekete geciriyor. Nesnelere canlilik atfetmeleri, Piaget'in "animistik
diisinme" dedigi gelisimsel 6zelligi dogal bicimde ortaya ¢ikariyor.

Bazi 6grenciler, masaldaki karakterleri konugturdu. Bir 6grenci, “Diinya Hanim aslinda gérevini yaptigi icin ¢ok
mutlu ¢iinkii hep sarki séyliiyor neseyle. Ben de sevdigim bir sey yaparken sarki séylerim” dediginde, diisiinmenin
ne kadar derinlestigi fark edilebilir. Ogrencilerin nesnelere canlilik atfederek kavramlari igsellestirmesi, bu
gelisimsel 6zelligin 6grenme siirecine basariyla entegre edildigini géstermistir. Somutlastirilarak 6gretim 6grenme
kaliciligina katki saglamistir.

Ogrenciler, masal karakterleriyle bag kurduk¢a hem kendilerini hem cevreyi daha iyi anlamaya basladiklar1 tespit

edilmigtir. Kimisi resimle anlatmay1 secti, kimisi masalin bir boliimiinii kendi sesiyle yeniden anlatti. Bu da
herkesin farkli bir yolla 6grendigini gosterdi.
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Bir 6grenci, “Masaldaki kahramani sokaktaki arkadasiyla kiyasladi ve “Arkadasim da bir kere beni oyuna
almamisti, cember gibi hissetmistim o zaman.” dedi. Bu ogrenci yorumu, 6gretim siirecinin sadece bilgi degil,
duygu da ogrettigini gostermektedir.

Howard Gardner’1n ¢oklu zeka kuramina gore her birey farkli yollarla 6grenir; bu baglamda masal temelli 6gretim,
dilsel, gorsel-uzamsal, kisileraras1 ve doga zekasina hitap eden ¢oklu 6grenme yollarimi etkin bigimde devreye
sokmus oldu

Ozellikle yazili anlatimi simrli olan dgrencilerin, sozlii veya resimsel anlatimlarla aktif katilim gdstermesi ile
ogrenmelerini kolaylastirmistir. Ogrenme siirecinin demokratiklestigini ve bireysel farkliliklara duyarli hale
geldigini gostermektedir.

Ilkokuma yazma siirecinde kullanilan metinlerin niteligi, grencilerin hem anlam kurma hem de duygu-diisiince
baglaminda gelisiminde belirleyici olmaktadir (Kirpik & Akyol, 2018). Bu baglamda, masallarin pedagojik islevi
yalnizca sozli anlatim degil, ayn1 zamanda yapilandirilmis kavramsal igeriklerle 6grenmeyi destekleme giicline
dayanmaktadir.

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin 6nemsedigi duygu-diisiince-deger biitlinligii, bu calismada agikca
goriilmiistiir. Masallar, sadece bir olay 6rgiisii anlatmamustir, 6grencilerin i¢ diinyasini da harekete gegirmistir.
Masallarda iglenen dislanma, dayanigsma, 6zdesim, doga sevgisi ve zaman farkinda

lig1 gibi temalar, 6grencilere sadece biligsel bir bilgi degil, ayn1 zamanda derin duyussal deneyimler kazandir
mustir. Bu yoniiyle ¢alisma, TYMM ’nin bireyin biitiinciil gelisimini hedefleyen yaklagimiyla uyum igindedir.
Aragtirmanin dikkat ¢eken bir bagka sonucu, masallarin kapsayici bir 6grenme ortami olusturma potansiyelidir.
Ozellikle farkl1 gelisim ozelliklerine sahip dgrencilerin siirece aktif katilim saglamasi, egitimde firsat esitligi
acisindan dnemli bir bulgudur.

Masallar sayesinde dgrenciler birlikte diisiindii, farkliliklar: tartisti, bazen uzlasti bazen de fikir ayrilig1 yasadi. Bu
ortam, sinifi daha canli ve katilimei hale getirdi.

Bir 6grencinin masali drama ile yansitirken sadece giinesin etrafinda dolanmasi, kendi etrafinda donmemesi fark
edildi ve diger dgrenciler tarafindan nasil olmasi gerektigi ve eksikliklerin neler oldugu tizerine 6grenme ortami
olusturmasina firsat verdi. Smifca daha aktif bir katilim oldu. Boylece diinyanin iki farkli hareketini somut olarak
goriip zihinlerine yerlestirmek kolaylasti. John Dewey’in 6grenmenin toplumsal bir siire¢ oldugu goriisii, bu
baglamda da desteklenmektedir. Ogrencilerin birlikte ¢6ziim iiretmeleri, farkliliklar1 kabul etmeleri ve sosyal
iligkiler kurmalari, demokratik bir sinif kiiltiirliniin temellerini atmaktadir.

Bununla birlikte, arastirma siirecinde duyussal ve biligsel ¢iktilar disinda bazi yan ¢iktilar da gézlemlenmistir.
Ogrencilerin yaraticilik, doga ile bag kurma, miiziksel ritim duygusu gelistirme, kisisel ifade 6zgiirliigii gibi
alanlarda da gozle goriiliir gelismeler gosterdigi tespit edilmistir. Bu durum, masal temelli 6gretimin sadece tanimlt
o0grenme alanlarinda degil, cok boyutlu ve beklenmedik 6grenme firsatlari sundugunu ortaya koymaktadir. Bu
bulgu, masallarin sadece hedeflenen alanlarda degil, beklenmedik sekillerde de dgrenmeye katki sundugunu
gostermektedir.

Bu yonleriyle ¢alisma, ilkokul diizeyinde 6gretim programlarinin daha esnek, biitiinciil ve 6grenci merkezli olarak
yeniden yapilandirilmasina dair giiclii bir gerekce sunmaktadir.

Sonuglar
Bu arastirma, masal temelli disiplinleraras1 dgretim uygulamalarinin dgrencilerin biligsel, duyussal, estetik ve
kiiltiirel gelisimlerine ¢ok boyutlu katki sunmustur. Arastirmanin sonuglari, 6zellikle ilkokul 2. sinif diizeyinde
masal anlatim1 yoluyla gergeklestirilen 6gretim uygulamalarinin; 6grenme siirecini derinlestirdigini, 6grencilerin
duygu-diisiince biitiinliigii kurmalarini kolaylastirdigini ve giinliik yasamla baglantili, anlamli ve kalici 6grenme
deneyimleri sundugunu gostermektedir.
Calismanin 6ne ¢ikan bulgular1, masal temelli etkinliklerin 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal geligim
alanlarinda ¢ok yonlii katkilar sagladigini ortaya koymaktadir.
o  Oprenciler, masal karakterleriyle 6zdesim kurarak empati gelistirme, sosyal iliskiler kurma ve kendi
duygularini ifade etme becerilerinde belirgin bir gelisim gdstermistir.
o Bilissel agidan degerlendirildiginde, 6grencilerin kavramsal diisiinme, neden-sonug iligkisi kurma,
problem ¢6zme ve zaman-mekan algisi gibi zihinsel becerilerinin giiglendigi gdzlemlenmistir.
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e Masallarda yer alan estetik 6geler, 6grencilerin sanatsal iretim yapmalarini ve duygularim yaratict
yollarla ifade etmelerini miimkiin kilmustir.

e  Ayrica, Kiiltiirel aktarim ve deger egitimi baglaminda, 6grencilerde toplumsal sorumluluk, yardimlagma
ve aile ici roller gibi degerlere yonelik farkindaligin arttig1 belirlenmistir.

e Tim bu siirecler sonucunda 6grenme ortami, bireysel farkliliklari kabul eden, kapsayici ve tim
ogrencilerin aktif katilimina olanak tantyan bir yapiya doniismiistiir.

Masallar, sadece eglenceli edebi anlatilar degil; sinifin iginde yasanan deneyimlere doniistii. Bu deneyimler hem
bireysel gelisime hem sinif kiiltiiriine anlamli katkilar sundu.

Oneriler
Arastirma bulgularina ve uygulama siirecinde elde edilen deneyimlere dayali olarak asagidaki Oneriler
gelistirilmistir:

1. Masal temelli 6gretim uygulamalari, Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’nin yaratici diisiinme, empati, estetik
alg1 ve disiplinleraras1 6grenme gibi temel ilke ve hedefleriyle uyumlu oldugu igin, 6zellikle ilkokul
diizeyinde miifredat biitiinlestirilmis sekilde yayginlastirilmalidir.

2. Egitim programlarinda masallar sadece Tiirk¢e dersi kapsaminda degil; Matematik, Hayat Bilgisi, Gorsel
Sanatlar gibi derslerle iligkilendirilmis disiplinleraras1 materyaller olarak kullanilmali, bu kapsamda
ogretmenlere rehberlik edecek 6gretim kilavuzlar: hazirlanmalidir.

3. Masallarin estetik ve kiiltiirel deger tasiyan yapisi, ¢ocuklarda duyusal farkindalik ve deger egitimi
acisindan 6nemli bir aragtir. Bu nedenle 6gretmenlerin duyussal ve sosyal 6grenmeye dayali 6gretim
stratejileri gelistirmesi desteklenmelidir.

4. Ogrencilerin dgrenme siireclerine aktif olarak katildig1 ve kendi diisiincelerini ifade ettigi, iiretken oldugu
bu tiir 6grenme ortamlari; kapsayict ve bireysellestirilmis 6grenme deneyimlerine imkan tanir. Egitim
planlamalarinda bu tiir yapilandirmalar 6nceliklendirilmelidir.

5. Masallarin 6grencilerin dikkat siireleri ve katilim oranlarini artirma potansiyeli dikkate alinarak, okul
oncesi ve ilkokul yillarinda dikkat ve dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik masal temelli
etkinlikler yapilandirilmalidir.

6. Ogrencilerin gelisim alanlarina gore farkindalik kazandig1 goriilmiis; bu baglamda giiglii yonlerini fark
etmelerine yonelik 6z degerlendirme araglari, masal anlatimi siirecine entegre edilebilir.

7. Arastirmanin uygulandig: sinif diizeyinde elde edilen olumlu sonuglar, benzer uygulamalarin farkli yas
gruplarinda (6rnegin 1.,3. ve 4. sinif) da denenmesini gerekli kilmaktadir. Bu dogrultuda gelistirilecek
yeni egitsel masal iceriklerinin farkli yas gruplarina uygun hale getirilmesi 6nerilmektedir.

8. Masal anlatimi siirecine ait 6grenci ¢izimleri, dramatizasyonlar, seslendirme g¢aligmalar1 gibi 6grenci
iiriinleri sistematik olarak toplanmali ve 6grenme siirecinin belgelenmesi agisindan degerlendirilmelidir.
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Ekler
Ek 1. Masal Metinleri ve iceriksel Aciklamalar
Bu béliimde, arastirma kapsaminda uygulanan masallarin 6zgiin iceriklerine ve hedeflenen kazanimlara yer
verilmistir. Her masal, farkli ders kazanimlariyla iligkilendirilmis; estetik, bilissel ve duyussal gelisimi destekleyen
anlat1 yapilartyla yapilandirilmastir.

Ek 1.1. Fasulyenin Kalbi

Konu ve Yapi: Bu masalda olaylar, bir fasulye tanesinin gdziinden anlatilir. Klasik “Jack ve Fasulye Sirig1”
masalinin aksine, burada sihirli olan sey doga degil; dogaya sevgiyle yaklasan, sabirla biiyiiten insandir. Fasulye
topraga diiser, karanlikta uyanir, kok salar, glinese dogru filizlenir. Her asamada kendi i¢sel sesiyle dogayi, yasami
ve biiylimeyi anlatir. Jack ise bu siirecin sessiz ama etkili bir destekgisidir. Fasulye sonunda bir sirik degil ama
canli, meyve veren bir bitkiye doniistir.

Kazanmima Uygunluk: Hayat bilgisi dersinde “bitkilerin biiyiime evreleri” kazanimina yoneliktir. Ayn1 zamanda
doga sevgisi, canlilara sorumluluk duygusuyla yaklasma gibi degerlerle ortiisiir. Cocuklar gergek “sihir”in canliya
emek vermek oldugunu kavrar.

Ek 1.2. Isimler Kasabasinin Cocuklar
Konu ve Yapi: Masal, hayali bir Sesler Ulkesi'nde gecer. Burada ii¢ farkli kasaba vardir: Tekil isimler Kasabasi,
Cogul Isimler Kasabas1 ve Topluluk Isimleri Kasabasi. Her kasabadan birer cocuk (6rnegin: kalem, kitaplar, buket,
orman) birlikte oyun oynamaya gider. Oyun sonrasi eve doniiste hangi kasabaya ait olduklarini bulmalar gerekir.
Her ¢ocuk, isminin yapisindan yola ¢ikarak kendi kasabasini bulur ve digerlerine ipuglari verir. Topluluk isimleri
ise Once sasirir, sonra “Ben tek degilim, ¢ok da degilim ama birlikteyim” diyerek topluluk olduklarini kesfeder.
Kazanima Uygunluk: Tiirk¢e dersinde “isim tiirleri: tekil, ¢ogul, topluluk” konusuna ydneliktir. Kavramlar
dogrudan tanimlanmaz, cocuklar masal i¢inde isim tiirlerini karakterler araciligiyla sezgisel olarak dgrenir. Ayrica
arkadaslik, isbirligi ve farkliliklarin kabulii gibi degerler masal yapisina dogal bigimde yerlestirilmistir.

Ek 1.3. Diinya Hanim’in Dénen Basina Gelenler

Konu ve Yapi: Bu masalda Diinya gezegeni kisilestirilmis bir karakterdir: Diinya Hanim. Her giin kendi etrafinda
doner, y1l boyunca Giines’in etrafinda dolanir. Bu doniisleriyle giin, gece ve mevsimleri olusturur. Masal boyunca
Diinya Hanim durmadan sarkilar sdyler, doniislerine mizahi ve ritmik bir dille anlam kazandirir. Giines Bey ve Ay
Kardes de bu anlatiya dahil olur. Diinya Hanim, gérevlerini anlatirken aslinda ¢ocuklara evrenin diizenini sade bir
dille agiklar. Kazanima Uygunluk: Hayat bilgisi dersinde “Diinya’nin hareketleri — giin, ay, yil, mevsimlerin
olusumu” kazanimiyla birebir Ortiigiir. Karmagik astronomik kavramlar kisilestirme ve masal diliyle
basitlestirilmigtir. Ayn1 zamanda gorev bilinci ve sorumluluk gibi degerler metaforik olarak Diinya’nin diizenliligi
ile Oriiliir.

Ek 1.4. Sesler Ulkesi

Konu ve Yapi: Harflerin yasadig1 hayali bir iilke vardir: Sesler Ulkesi. Bu iilkede 29 harf “Agiz Satosu”nda yasar.
Unlii harfler sesli, gii¢lii, 6zgiirdiir; satodan tek baslarma cikabilirler. Unsiizler ise ¢ok sessiz olduklarindan
¢tkamazlar. Bir giin tnsiizlerden bazilari tek basina ¢ikmaya calisir ama basarisiz olur. Bunu goren {inliiler,
“Birlikte ¢ikalim, ses olusturalim!” der. Harfler ¢iftler hdlinde birlesir: ba, ke, 1i gibi. Artik Ginlii—{insiiz isbirligiyle
kelimeler olusmaya baslar.

Kazamima Uygunluk: Tirk¢e dersinde “Unlii—iinsiiz harf farki” ve “seslerin birleserek kelime olusturmasi”
kazanimina yoneliktir. Harflerin kisilestirilmesi, ses bilgisi kavramlarini hem somutlastirir hem de isbirligi ve
yardimlagsma gibi degerleri one ¢ikarir. Cocuklar sesleri sadece teknik bilgi olarak degil, islevsel bir biitiiniin
pargasi olarak kavrar.

Ek 1.5. Geometri Kasabasi

Konu ve Yapi: Geometri Kasabasi'nda ¢esitli sekiller yasar: kare, liggen, daire, dikdortgen vb. Bu sekillerin her
biri bir “Geometri Kuliibi” kurmak ister. Ancak sekiller birbirlerinin kenar ve kdse sayilarina bakarak kimi zaman
iistiinliik yarist i¢ine girer. Uggen ii¢ kenarli oldugunu sdyler, kare dért esit kenariyla viiniir. Daire ise “benim hig
késem yok” diyerek iiziilir. Sonunda tim sekiller fark eder ki, farkliliklar1 sayesinde birlikte bir yapi
olusturabilirler. Hep birlikte “Sekiller Kuliibii’nii kurarlar.

Kazanima Uygunluk: Matematik dersinde “geometrik sekillerin = 6zellikleri, kargilagtirilmast  ve
siiflandirilmast” kazanimina hizmet eder. Ayni1 zamanda farkliliklarin kabulii, birlikte liretme ve 6zsaygt gibi
degerler de bu anlatiya verilmistir. Masal sayesinde sekiller sadece bi¢im degil, karakter olarak da zihinde yer
eder.

190



Not: Yukarida ozetlenen tiim masallar, yazarin ozgiin iiriiniidiir ve kitaplastirilmak tizere hazirlanmistir. Bu
nedenle masal metinlerinin tamami paylasiimamug, yalnizca iceriksel ozetlerine yer verilmistir.
EKk 2. Disiplinleraras1 Masal-Kazanim Tablosu

Tablo 3
Disiplinlerarasi Masal-Kazanim Tablosu
Masal Adi Ders Kazamim Kazanim Ac¢iklamasi
Kodu
Sesler Ulkesi Tiirkge T211 Harfleri ve kelimeleri tanir, okur ve yazar.
Tiirkge T212 Kelime hazinesini gelistirir; 6grendigi kelimeleri
anlamina uygun kullanir.
Hayat Bilgisi HB.2.1.1 Yardimlagma ve dayanigmanin 6nemini agiklar.
Gérsel Sanatlar  GOR.2.1 G“or"sel sangt‘yapltlarlm dikkatle inceleyerek, duygu ve
diistincelerini agiklar.
Gérsel Sanatlar  GOR.2.4 E}orsel. 1fadeler1nde cizgi, sekil, renk ve doku gibi sanat
ogelerini kullanir.
Geometri Kasabasi Matematik M.2.3.1 Temel geometrik sekilleri tanir ve ayirt eder.
Matematik M.2.3.2 Geometrik sekillerin 6zelliklerini agiklar.
Hayat Bilgisi HB.2.1.3 Toplumsal kurallara uymanin 6nemini agiklar.
Gérsel Sanatlar  GOR.2.2 Masal ve oykii gibi anlatilarla ilgili 6zglin resimler
yapar.
Gérsel Sanatlar ~ GOR.2.5 Sanat Qalls'ma!.arllr.ld"a hayal giiciinii ve gdzlemlerini
kullanarak 6zgiin {irtinler olusturur.
Gérsel Sanatlar  GOR.2.6 g;(;rrsel anlattminda farkli duygu ve diisiinceleri ifade
Tiirkce T.21.4 Dinlediklerini ve izlediklerini anlamaya ydnelik anlatir.
. SozIi anlatimlarinda diisiincelerini agik ve anlasilir
Tiirkge T.215 sekilde ifade eder.
Tiirkge T218 Drama ve canlandirma yoluyla duygu, diisiince ve
olaylari ifade eder.
Tiirkge T221 ;{dfrlh anlatiminda diisiincelerini uygun climlelerle ifade
Tirkge T.2.2.2 Yazim ve noktalama kurallarina dikkat eder.
Dinya Hanim’mm Doénen S W, .
Basma Gelenler Hayat Bilgisi HB.2.4.1 Diinya’nin hareketlerini agiklar.
Hayat Bilgisi HB.2.4.3 Sorumluluk bilinci ile bireysel gorevlerini yerine getirir.
Matematik M.2.5.1 Takvim okur, giinleri ve aylar1 siralar.
Gérsel Sanatlar  GOR.2.3 Dogadan ve ¢evresinden izlenimlerini sanat yoluyla
ifade eder.
Miizik MU72.C.1 l)dl;};gu ve diisiincelerini miiziksel yaratim yoluyla ifade
g;ﬂiﬂ Egitimi ve BO.2.1.1.8 Verilen ritim ve miizige uygun hareket eder.
Isimler Kasabasi’nin Tiirkge T212 Kelime hazinesini gelistirir; 6grendigi kelimeleri
Cocuklari anlamina uygun kullanir.
Tiirkge T.2.1.3 Sozciikler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: fark eder.
Hayat Bilgisi HB.2.1.2 Is birligi yapar, grup ¢alismalarina katilir.
Gérsel Sanatlar  GOR.2.2 3/;;23;1 ve Oykil gibi anlatilarla ilgili 6zgiin resimler
Gorsel Sanatlar ~ GOR.2.4 Renkleri ve gizgileri duygu ifade etmek i¢in kullanir.
Fasulyenin Kalbi Hayat Bilgisi HB.2.3.1 Bitki ve hayvanlarin bakimini yapar.
Hayat Bilgisi HB.2.3.2 Dogal ¢evrenin korunmasina yonelik duyarlilik gosterir.
Tiirkce T221 Dinlediklerini anlamaya yonelik sorular sorar ve
cevaplar.
Gorsel Sanatlar ~ GOR.2.3 Dogay1 gozlemleyerek betimlemeler yapar.
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Ek 3. Ogrenci Uriinlerinden Secmeler

Asagida, dgrencilerin masal temelli 6grenme siirecinde ortaya koyduklar1 bazi 6zgiin iirtinlere yer verilmistir. Bu
iiriinler, 6grencilerin estetik ifade bigimlerini, kavramsal kavrayislarini ve duyugsal yansimalarini yansitmaktadir.
Ek 3.1.Geometri Kasabast Masalina Ait Ogrenci Calismalari Ornekleri
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Ek 3.2. Sesler Ulkesi Masalina Ait Ogrenci Calismalar: Ornekleri
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Resim 9: Estetik Farkindalik Resim 10: Sesli ve Sessiz Harflerin Birlesimi
Aciklama: Harflerin birlikte hece, kelime olusturdugu bir sahneler. Resim 7’'de 6grenci, harfleri ele ele ¢izerek
arkadag gibi resmederek kelime olusumunu betimlemistir.
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Ek 3.3. Diinya Hanim’in Donen Bagma Gelenler Masalna Ait Ogrenci Calismalart Ornekleri

Resim 11: Donme, Dolanma Hareketleri Resim 12: Dramayla Anlatimi
Actklama: Diinya'min  déniigiinii temsil etmek icin drama ¢alsmasi yapilmis. Ogrenciler gorsel ¢izimle
karakterlerini yansutmistir. Diinya, Giines ve Ay figiirleriyle tamamlanmistir. Masalin zaman kavrami ile dénme,
dolanma kavramlar: dramatize edilerek gérsellestirilmigtir.

Ek3.4.Fasulyenin Kalbi Masalina Ait Ogrenci Calismalari Ornekleri

Resim 13: Sabir ve Sevgi Resim 14:Kimseye Inanma

Agiklama: Fasulye tohumunun filizlenme stirecinde basinda sabirla ¢ocugun beklemesi ve fasulyenin konusmasini
ogrenci anlatiminda "Ben biiyiidiim ¢iinkii sen ilgilendin" sozleriyle ifade etmistir. Ogrencinin dogaya yaklasimi
duygusal ve estetik olarak yansimistir.

Ek 3.5. Isimler Kasabasi’nin Cocuklart Masalina Ait Ogrenci Calismalart Ornekleri

1
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Resim 17: Yol Ayrimi Resim 18:Isimleri Siniflandirma
Agiklama: Masal kapisinin ¢izilmesi ve gokten ii¢ balon diismesi kiiltiirel farkindaligin ve devamliligr yansitmistir.
Isim olan karakterler kendi ozelliklerine gorsellestirilerek konu somutlastirilmistir. Masal icerigindeki giin batimi

ifadesi estetik olarak bireysel farkliliklarla ifade edildigi goriilmektedir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Sera Etkisi ve Kiiresel Isnma Konusuna Yénelik Bilimsel Aciklamalari
ve Temsilsel Yetkinlikleri

Tugba Dinlenmig® Funda Savasci- Agikalin®

Ozet

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin “Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma” konusuna yonelik bilimsel agiklamalarini
ve temsilsel yetkinliklerini incelemeyi amaglamaktadir. Egitimde ¢oklu temsillerin kavramsal anlamay1
destekledigi ve 6grenmeyi derinlestirdigi bilinmekle birlikte, sera etkisi gibi ¢evresel konularin ¢oklu temsiller
baglaminda ele alindig1 ¢alismalar sinirlidir. Bu baglamda, ¢aligsma nitel arastirma metodolojisine dayali olarak
temel nitel desende yiiriitiilmiis ve Istanbul’un Beylikdiizii ilgesinde 6grenim goren 13 ortaokul Sgrencisi
aragtirmaya dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis, elde edilen
veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Bulgular, altincit simif 6grencilerinin daha dogru bilimsel
aciklamalar yapabildigini; ancak yedinci sinif 6grencilerinde kavramsal karigikliklarin daha fazla goriildiigiinii
ortaya koymustur. Her iki simif diizeyinde temsilsel yetkinliklerin yetersiz oldugu, ancak grafik okuma ve
iligkilendirme becerilerinin daha gelismis oldugu tespit edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, sera etkisi ve benzeri
soyut fen konularmm 6gretiminde ¢oklu temsillere dayali uygulamalara daha fazla yer verilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: sera etkisi, kiiresel 1sinma, ¢oklu temsiller, temsilsel yetkinlik, ortaokul fen bilimleri dersi

Giris

Sera etkisi giincel ¢evre problemlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Giiniimiizde sanayilesme ile fosil yakit
kullaniminin artmasi sera gazlarinin salinimini her giin daha fazla arttirmakta ve bunun sonucunda da kiiresel iklim
degisikligine zemin hazirlamaktadir (Oluk ve Oluk 2007; Arsal 2010; Bahar ve Aydin 2002; Ozcan ve Demirel,
2019). Diinyamiz insan faaliyetleri sonucunda atmosfere salinan sera gazlari sebebiyle 1sinmaktadir ve sicaklik
degerindeki dengesiz artig ise iklim degisikligine neden olmakta, canlilarin yasam faaliyetlerine ket vurmaktadir
(MEB, 2018). Iklim degisikligi yasamin her alanim tehdit ederek insanlar1 go¢ etmeye zorlamakta; kuraklik,
hastalik ve zararlarin yayilmasina etki etmektedir (Basoglu ve Telatar, 2013; Tiirkes vd., 2000). Temiz hava
kirlenmekte ve yeterli, temiz su ile yiyeceklere ulasmada sikintilar yaratmaktadir. Bu durum ise canlilarin yagam
kalitesini olumsuz etkilemektedir (MEB, 2022). Tiirkiye’de 28 Temmuz- 12 Agustos 2021 tarihlerinde
Tiirkiye’nin en bilyiik orman yanginlarinin yasandigi donemde, bir¢ok canli bu bilyiikk orman yanginlarindan zarar
gOrmiistiir ve orman yanginlarinin bu denli biiyiik olmasi iklim degisikliginin olumsuz etkilerini ¢ok net bir sekilde
gbzler oniine sermektedir (Greenpeace, 2021). Iklim degisikligi dogal yasamn yaninda turizm, tarim ve
hayvancilik gibi sektorleri sekteye ugratarak ekonomiye de dnemli derecede zararlar vermektedir ve bu sebeple
iklim degisikligini dnlemek adina sera gazi emisyonlarini uygun bir seviyeye getirmek gerekmektedir (UNESCO
ve UNEP, 2011). Cevre sorunlartyla basa ¢ikmada egitim kurumlart ve ogretmenlere biiylik sorumluluk ve
gorevler diismektedir. Egitim kurumlari bilgi, beceri, tutum ve davranislari yaratmak adina en etkili alanlar olarak
kabul edilmektedir (Kahraman, 2020; Stevenson, Peterson ve Bondell, 2019). Kiiresel iklim degisikliginin
sonuglarindan en fazla etkilenecek olan gelecek kusaklar 6zellikle sera etkisi ve sonuglart hakkinda daha detayli
bir sekilde bilinglendirilmeli ve buna yonelik eyleme gegilmelidir (Stevenson, Peterson ve Bondell, 2019).
Egitimle birlikte insanlarin iklim krizine yonelik farkindaliklar1 artmaktadir ve insanlar egitimle, iklime yonelik
farkindaliklar kazanarak bilgi ve becerilerle donatilarak degisimin bir araci haline gelmektedir (MEB, 2022).

MEB (2022), iklim degisikligi planinda; sera etkisi, iklim degisikligi konusuna yonelik bilinglendirme ¢alismalar1
yapilmasi, iklim degisikligi sonucunda olugabilecek afetlere kars1 alinacak onlemler gelistirilmesi adina bir yol
haritas1 belirlemistir ve “’Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi’’ miifredat1 hazirlanmistir. Miifredat, 2022-
2023 yili itibariyle 6gretim programlarinda yerini almistir. Ayrica Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programimin 6zel amaglari arasinda; siirdiiriilebilirlik konusunu detayli ele alan bir fen 6gretimi
bulunmaktadir. Bu amagla, siirdiiriilebilirlikle iliskili yasam becerileri kazandirmaya yonelik konular ele
alinmigtir. Bu konularla; dogaya karsi duyarli, ¢evre sorunlartyla miicadele eden, ¢oziimler gelistiren bireyler
yetistirmek hedeflenmektedir. Siirdiiriilebilirlik ile ilgili konular tiim sinif diizeylerinde yer almakta ve 6nemle
vurgulanmaktadir. Okullarda sera etkisi ve iklim degisikligi konularinin ele alinmasiyla 6grenenler ¢evreye karsi
duyarli birer birey olarak ¢evreye karsi duyarli toplumlar1 olusturacaktir (MEB, 2024). Bu nedenle, 2024 Tiirkiye

1 Istanbul Universitesi-Cerrahpasa/ Lisansiistii Egitim Enstitiisii/ Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans
Programu, tugba.dinlenmis@ogr.iuc.edu.tr, https://orcid.org/0009-0007-7710-8334

2 Istanbul Universitesi-Cerrahpasa/ Lisansiistii Egitim Enstitiisii/ Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans
Programu, fsavasci@iuc.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003-1051-4294
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Yiizy1l1 Maarif Modeli Ortaokul Fen Bilimleri Ogretim Programinda da *’Siirdiiriilebilirlik ve Cevrim’’ Temasi
ad1 altinda sera etkisi ve iklim degisikligine yonelik bir¢ok 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir (MEB, 2024).

Coklu Temsiller ve Fen Egitimi

Egitim alaninda bir¢ok soyut kavram yer almaktadir. Bu soyut kavramlar somutlastirilmali ve 6grenenler
tarafindan iyi bir sekilde anlasiimalidir. Bu noktada ¢oklu temsiller devreye girmektedir. Ogretmenler, soyut
kavramlarin somutlastirilmas: adma bircok farkli tiirde temsil kullanmaktadir. Egitimde c¢oklu temsillere
basvurmak bilimsel diislincenin yegane bir pargast olarak nitelendirilmektedir (Duit, 1991). Faraday ve
Maxwell’in not defterinden giiniimiizdeki bir¢ok teknolojik uygulamaya kadar bilim insanlari; bilgilerini ¢oklu
temsillerle ifade etmis, test etmis ve sekillendirmistir. Bunu yalnizca kelimelerle degil ayni zamanda; diyagram,
grafik, gorsel, animasyon, simiilasyon gibi farkli temsil araglari ile detaylandirmislardir (Ainsworth, Prain ve
Tytler, 2011). Ogretmenler ve dgrenciler de tipki bilim insanlarinin fikirlerini ifade etmek adina siklikla goklu
temsillere basvurmaktadirlar ve ¢oklu temsiller, ders icerisinde konularin basitce anlasilmasinda 6nemli bir yer
tutmaktadir (Duit, 1991; Justi ve Van Driel, 2005). Fen bilimleri egitiminde gdzlemlenebilen ve gdzlemlenemeyen
olgularin ve nesnelerin; mevcut durumlarini, hangi Ozellikleri ve nasil siiregler igerdigini, tahmin etmede
aciklamada veya tanitmada biiyiik bir siklikla ¢coklu temsiller kullanilmaktadir ve bu temsiller grafikler, semalar,
modeller veya simiilasyonlar seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. (Gilbert ve Boulter, 1998). Sonu¢ olarak fen
egitiminde olgu veya nesnelerin kafa karistirict oldugu, maliyetinin yiiksek oldugu, tehlike igerdigi durumlarda
¢oklu temsillerden faydalanilmaktadir (Kapict ve Savasci, 2017). Coklu temsillerin egitimde ve dolayisiyla fen
egitiminde kullanilmasi adina gerekli 6grenme ortamlari yaratilmali ve bu temsillerin 6grenenler tarafindan iyi bir
sekilde 6grenilip 6grenilmedigini belirlemek adina ise uygun 6grenme OSlgiitleri olusturulmalidir (Ainsworth,
1999). Literatiirde ¢oklu temsillerin egitimdeki 6nemi sik sik vurgulansa da fen egitimindeki roliine dair olduk¢a
az saylda ¢aligma bulunmaktadir (Roth, McGinn ve Bowen, 1998; Savasct ve Kapici, 2017). Literatiirde ¢oklu
temsillere ve sera etkisine yonelik ayr1 ayri ¢aligmalar olmasina ragmen, bu iki 6nemli alani birlikte ele alan
ortaokul dgrencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinmaya yonelik bilimsel agiklamalar1 ve temsilsel yetkinliklerine
yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu nedenle, arastirmanin amaci ortaokul dgrencilerinin sera etkisi
ve kiiresel 1sinmaya yonelik bilimsel agiklamalar1 ve temsilsel yetkinliklerini arastirmaktir. Calisma bu yoniiyle
literatiire farkli bir bakis agis1 kazandiracaktir. Biligsel bilime gore insanin dikkat ve odaklanma sistemi sinirli
olarak kabul edilmektedir ve bellek sadece bilgiyi akilda tutmaya degil ayn1 zamanda dgrenilen bilgi ile bir ¢alisma
yapmaya ve yeni 0grendigi bilgileri eyleme dokme yetenegine de sahiptir. Bundan dolay: dikkat siiresini astig1
diistiniildiigii i¢in temsiller genellikle tek bir konunun tamaminin anlagilmasini saglamak adina kullanilmamalidir.
Ayrica temsillerin anlasilip anlagilmadiginin belirlenmesi adina degerlendirilmeler yapilmalidir (Baddeley ve
Hitch, 1974; Engle, 2002; Miyake ve Friedman, 2012). Biligsel yiik teorisi, zihinsel ¢abayi incelemek ve
teknolojiyle 6grenme etkinliklerini tahmin edebilmek adina kullanilan temel bir teoridir. Toplam biligsel yiik,
zihindeki mevcut bulunan bellegin kaynagini asmamalidir. Bundan dolay1 bir konunun tamami gérsel temsillerle
ifade edilmemelidir. Eger buna dikkat edilmezse gorsel temsiller 6grenenlerde biligsel yiike sebep olabilmektedir
(Sweller, 2010). Uygun 6gretim teknikleri ve temsillerin kullanimiyla, digsal yiik en aza indirilip i¢sel yiik en {ist
diizeye ¢ikarilarak etkili bir 6grenme saglanabilmektedir (Sweller, 2010; Bodemer, Ploetzner, Feuerlein, ve Spada,
2004). Allan Pavio 1960’11 yillarda yaptig1 calismalarla ikili kodlama kuramin temellerini olusturmustur. Insan
beyni es zamanli olarak kelimeler ve gorsel objelerle ¢alisabilmek adina uzmanlagmistir. Bu kurama gore
ogretilecek konunun i¢inde ¢ok fazla gorsel varsa, 6grenenler bu bilgileri metni okuyarak ayni zamanda da gorsel
inceleyerek uzun siireli hafizasina kodlayabilir. Bu fazladan kodlama islemi sayesinde bilgiyi hatirlama iglemi
kolaylasir. Ciinkii s6zel olan ya da sozel olmayan isaretten biri kaybolsa bile digeriyle bilgi kolaylikla geri
cagrilabilir ve kullanilabilir (Aldag, 2005).

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Fen egitiminde sera etkisi ve ¢oklu temsillerin kullanimina iliskin ulusal ve uluslararasi pek ¢ok ¢aligma mevcuttur.
Parmak ve Karaarslan-Semiz (2024), fen bilgisi 6gretmenlerinin iklim degisikligine dair bilgi diizeylerini ve
yaklagimlarini incelemistir. Ogretmenlerin iklim degisikliginin neden ve sonuglarini bildigi ancak agiklamada
yetersiz kaldiklar1 belirlenmis, bu baglamda miifredat ihtiyaci vurgulanmistir. Bozoglu, Bozoglu ve Demirci
(2024), ortaokul ders kitaplarinda iklim degisikligi ve ¢evre problemlerinin sunumunu degerlendirmis, en kapsaml
bilgilendirmenin sekizinci sinifta yer aldigini, diger sinif diizeylerinde konunun ya yer almadigini ya da yiizeysel
islendigini belirtmiglerdir.

Babaoglan-Ozdemir ve Babaoglan (2022), ortadgretim dgrencilerinin kiiresel 1sinma, iklim degisikligi ve sera
etkisi kavramlarina yonelik metaforlarini incelemis, sera etkisine iligkin en ¢ok kullanilan metaforun “sigara”
oldugunu tespit etmistir. Kahraman (2020), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sera etkisine iligkin biligsel yapilarini
kelime iliskilendirme testi ve Yaz-Ciz-Anlat teknigiyle degerlendirmis, baz1 kavram yanilgilar1 tespit etmistir.
Bakircr ve Yildirim (2017), sera etkisi konusunu Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM) ile islemis, modelin
hem kavramsal anlama hem de kalicilik agisindan etkili oldugunu gostermistir.
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Uluslararasi calismalarda; Byrne, Ideland, Malmberg ve Grace (2014), isve¢ ve ingiltere'de dgrencilerin iklim
degisikligini sosyo-bilimsel baglamda nasil ele aldigini incelemis, dgrencilerin yaratict diisiinme ve argliman
gelistirme becerileri gosterdigini belirtmistir. Feierabend ve arkadaglar1 (2012), yapilan tartismalarla 6grencilerin
analitik diisinme becerilerinde artig oldugunu gozlemlemistir. McNeill ve Vaughn (2012), iklim degisikligi
miifredatinin ABD'deki liselerde 6grencilerin bilimsel yetkinliklerini gelistirdigini; Lombardi ve arkadaglari
(2016) ise sosyobilimsel konularin kavram yanilgilarini azaltmaya yardimci oldugunu bulmustur. Zangori ve
arkadaglar1 (2017), 6grencilerin karbon dongiisii ve iklim degisikligini anlamasinda modelleme temelli 6gretimin
etkili oldugunu ifade etmistir. Kurup, Levinson ve Li (2021), SE 6grenme modeli ile 6grencilerin iklim degisikligi
anlayislarin1 olumlu yonde gelistirdigini ortaya koymustur.

Coklu temsiller iizerine yapilan ¢aligmalarda Uslu ve Kocakiilah (2024), ¢oklu temsillerle desteklenen sorgulama
temelli 6gretimin {iniversite 0grencilerinin tutum, motivasyon ve istbilig becerilerini artirdigini belirtmistir.
Pehlivan (2023), ¢oklu temsillerin kavramsal anlama, motivasyon ve elestirel diisiinmeye katki sagladigini;
Kurnaz, Tokicin ve Yiizbasioglu (2021) ise LGS fen sorularinda en ¢ok sekil ve metin temsillerinin kullanildigin
belirlemistir. Ezberci, Kurnaz ve Bayri (2016), elektrik konusunda ogrencilerin temsiller arasi gegislerde
zorlandigini ifade etmis; Celik (2015) ise 6gretmen adaylarinin bilimsel modellere iligkin anlayislarinmi yeterli
bulmustur.

Giines, Giil¢igek ve Bager (2004), 6gretmenlerin model kullanimini olumlu degerlendirdigini, ancak ders
kitaplarindaki anlatimlarin sinif i¢i tartismalarla desteklenmesi gerektigini vurgulamugtir. Pierson ve arkadasglari
(2022), ¢oklu temsillere dayali bir 6gretim program gelistirerek temsillerin 6grenmedeki anahtar roliinii ortaya
koymustur. Savasci-Agikalin (2021), 6grencilerin maddenin halleriyle ilgili temsilleri yorumlama yetkilerinin
siirh oldugunu, ders kitaplarinin gorsel anlatimlarinin yeterli olmadigini belirtmistir.

Suasan, Saputro ve Indriyanti (2020), kimya dersinde multimedya kullaniminin 6grencilerin tutumlarini olumlu
etkiledigini; Hansen ve Richland (2020) ise mitoz ve mayoz evrelerinin e zamanli temsillerle daha iyi anlasildigini
belirtmistir. Ainsworth (2006), c¢oklu temsillerin pedagojik islevlerini netlestirmis ve 6grenme ilkelerinin
gelistirilmesine katki sunmustur.

Bu kapsamli literatiir, fen egitiminde sera etkisi ve ¢oklu temsillere iliskin genis bir aragtirma zemini oldugunu
gostermektedir. Coklu temsiller, ortaokuldan {iniversiteye farkli diizeylerde, ¢esitli yontemlerle uygulanmis; ders
kitaplari, sinav sorulart ve 6gretmen goriisleri analiz edilmistir (Uslu ve Kocakiilah, 2024; Pehlivan, 2023; Kurnaz
vd., 2021; Savasci-Agikalin, 2021). Ayrica kimya ve biyoloji derslerinde temsillerin etkisi ve 6grenme iizerindeki
katkilar1 da aragtirilmistir (Suasan vd., 2020; Hansen ve Richland, 2020).

Sera etkisi ilizerine yapilan arastirmalarda ise 6gretmenlerin iklim degisikligine dair hazirbulunusluklar1 (Parmak
ve Karaaslan-Semiz, 2024), ders kitaplarinin igerik diizeyi (Bozoglu vd., 2024), 6grencilerin kavramsal metaforlar
(Babaoglan-Ozdemir ve Babaoglan, 2022) ve &gretmen adaylarmin kavramsal yapilart (Kahraman, 2020)
incelenmistir. Ayrica OBYM modelinin etkisi (Bakirct ve Yildirim, 2017), ¢evresel sorunlara yonelik 6grenci
yaklasimlart (Byrne vd., 2014), kavramsal anlayis ve ¢evre eylemleri (McNeill ve Vaughn, 2012) ile model tabanli
akil ylirlitme (Zangori vd., 2017) gibi alanlarda da gesitli bulgular sunulmustur.

Ancak yapilan incelemelere ragmen ortaokul 6grencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinma konusundaki bilimsel
aciklamalar1 ve temsilsel yetkinliklerini birlikte ele alan bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu baglamda, mevcut
calismada bu boslugu doldurmak amaciyla “Ortaokul Ogrencilerinin Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Konusuna
Yonelik Bilimsel Agiklamalar1 ve Temsilsel Yetkinlikleri” aragtirilmistir.

Arastirma Sorulari
Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul altinc1 ve yedinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi kapsaminda yer
alan “Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma” konusuna yonelik bilimsel agiklamalarini ve temsilsel yetkinliklerini
incelemektir. Bu dogrultuda, arastirmada asagidaki ana problem ve alt problemlere yanit aranacaktir:
1. Ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi “Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma” konusuna yonelik bilimsel
aciklamalari nelerdir?
a. Ogrencilerin bilimsel agiklamalar1 sinif diizeylerine (6. ve 7. simif) gore nasil degismektedir?
2. Ortaokul 6grencilerinin “Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma” konusuna y6nelik temsilsel yetkinlikleri
nelerdir?
a. Ogrencilerin temsilsel yetkinlikleri sinif diizeylerine gore nasil farklilik gdstermektedir?
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Yontem

Ortaokul 6grencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinma konularma yonelik bilimsel agiklamalari ve temsilsel
yetkinliklerini aragtirmak amactyla yapilan bu ¢aligmada nitel arastirma yontemi kullanilacaktir. Nitel aragtirma,
olgular1 dogal ortaminda inceleme firsat1 yakalamayi saglamaktadir ve daha derin bir anlam olusturmak adina da
birgok arastirma tiiriinii biilnyesinde bulundurmaktadir. Arastirmanin tiirii ise; anlama ve siirecin 6n planda oldugu,
miilakat, gozlem ve dokiimanlar araciligiyla veri toplandig: temel nitel arastirmadir (Merriam, 2023). Caligmanin
amaci ortaokul altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin “’Sera etkisi ve Kiiresel Isinma’” konularina yonelik bilimsel
aciklamalarini ve temsilsel yetkinliklerini belirlemek oldugundan derinlemesine analiz yapilabilmesi adina nitel
aragtirma metodolojisi daha uygun goriinmektedir.

Calisma Grubu

Katilimcilar, Istanbul ilinin Beylikdiizii ilgesinde, Egitim Bilimleri ortaokul kurs merkezinde 6grenim gérmekte
olan 13 grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin 6 tanesi altinc1 simf dgrencisi ve 7 tanesi yedinci simf dgrencisidir.
Ogrenciler ¢aligmaya goniilliilik esasina gore dahil edilmistir. Katilimeilar uygun rnekleme yontemine gére
secilmigtir. Uygun 6rnekleme yontemi, rastgele se¢imin tercih edilmedigi ve ornekleme ulasmanin daha basit
oldugu durumlarda kullanilmaktadir. Bu 6rnekleme yontemi arastirmanin problemlerinin daha ayrintili bir bigimde
ele alinmasini saglamaktadir (Drew, Hardman ve amp; Hosp, 2007).

Veri Toplama Araglart

Nitel Veri Toplama Araci “’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Konusuna Yonelik Yari Yapilandirilmis Goriisme
Formu’’ Ortaokul 6grencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinma konularina yonelik bilimsel agiklamalar1 ve temsilsel
yetkinliklerini belirlemeye iliskin arastirmaci tarafindan hazirlanan ’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Konusuna
Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu®’ kullanilmistir. Yari yapilandirilmig goriisme formu iki asamadan
olusmaktadir. {lk asama 7 sorudan (5 soru ve alt sorular) olusmaktadir ve dgrencilerin “’Sera etkisi ve Kiiresel
Ismnma’’ konusuna yonelik bilimsel agiklamalarini belirlemek amaciyla hazirlannistir. bkz. (Ek-1) Ikinci asama
ise 2 soru ve alt sorulardan olmak tizere toplam 5 sorudan olusmaktadir ve 6grencilerin temsilsel yetkinliklerini
belirlemek amaciyla bkz. (EK-2) hazirlanmustir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma 2024-2025 egitim 6gretim yili igerisinde arastirmanin etik izinleri ve kurum izni alindiktan sonra
calismaya goniillii ortaokul 6grencilerine “Katilimct Onay Formu” ve 18 yasindan kii¢iik olduklart i¢in
ogrencilerin velilerine “’Veli onam Formu’’ imzalatilarak gerceklestirilmeye baslanmustir.

Veri Analiz Siireci

Arastirma kapsaminda “’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Konusuna Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Form®’
larindan toplanan nitel veriler igin icerik analizi yontemi kullamilmstir. Icerik analizinde goriismeler dnce yaziyla
yazilip her bir katilimcrya belirli kodlar verilerek analiz edilmistir. B1, B2...B6 seklinde gosterilen kodlar altinct
simif diizeyinde 6grenim goéren Ogrencilere ait; H1, H2...... H7 seklinde gosterilen kodlar ise yedinci sinifta
O0grenim goren dgrencilere aittir.

Bulgular

Bu asamada ‘’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Konusuna Yo6nelik Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu’’nun 1. ve
2. asamasindan elde edilen cevaplar paylagilmistir.

Ogrencilerin sera gazlarinin ne olduguna yénelik cevaplarinda genellikle; karbonmonoksit, karbondioksit, su
buhari, azot oksit, metan gazlarini belirtmislerdir. Bunun yaninda sera gazlarindan sayilmayan ozon gazi, florlu
gazlar, oksijen, hidrojen gibi cevaplar da yer almaktadir. Ilk asamada bulunan; Sera etkisi ne demektir? sorusuna
yonelik cevaplara bakildiginda genellikle sera gazlarinin Giines 1smlarini Diinya’ya hapsetmesinden
bahsedilmektedir. Ornegin; B1: ’Giinesten gelen 1sinlarin sera gazlari yiiziinden Diinya’ya hapsolmasina sera
etkisi denir...”” B3: “’Sera etkisi atmosferdeki gazlarin Giines’ten gelen 1s1y1 tutmasiyla sonuglanan Diinya’nin
1sinmast olayidir.”” BS: ©* Giines’in Diinya’ya gonderdigi 1sinlarin yeryiiziinden yanstyarak Diinya’nin disina
¢tkmasini engelleyen gazlarin olusturdugu tabakanin etkisidir.”” H4: ’Atmosferdeki 1sinin yeryiizii tarafindan
emilmesi ve Diinya’nin 1sisinin korunmasidir.”” Bunun yaninda sera etkisinin iklim ve mevsim degisikligi
kavramlariyla karistirildigir goriisler de yer almaktadir: H6: ”Atmosferdeki gazlardan dolayr Diinya’nin fazla
1sinmast sonucu olusan mevsim degisiklikleridir.”> H7: “’Diinya’nin atmosferinde bulunan gazlarin fazla
olmasindan dolay1 Diinya’nin farkli iklimlere maruz kalmasidir.”” Sera gazlarinin ¢evreye ve insanlara zarar1 var
midir? Sorusuna yonelik cevaplara bakildiginda genellikle vardir cevabi alinmis ve bu zararlar ¢evreye zarar, hava
kirliligi, kiiresel 1sinma, tathi su kaynaklarinin azalmasi, mevsim dengesizlikleri ve ani sicaklik degisimleriyle
iligkilendirilmistir. Ornegin: B1: “’Vardir. Sera gazlari sera etkisine neden olur. Sera etkisi de kiiresel 1sinmaya
neden olur. .... Mevsimlerin dengesi bozulabilir. Diinyadaki tatli su miktar1 azalabilir.”” B3: “’Kiiresel 1sinma ve
hava kirliliginin miktarinin fazla olmasi gibi ¢evresel sorunlara yol agar ve ayn1 zamanda insan sagligina zarar

199



verir.”” Kiiresel 1sinma ne demektir? Sorusuna yonelik cevaplara bakildiginda genellikle insan faaliyetlerinden ve
sera etkisinin kiiresel 1stnmaya yonelik etkisinden bahsedilmistir: B1: ¢ Insanlarmn yaptig1 seylerin (deodorant
kullanmak, arag egzozlar1) atmosfere yaydig1 gazlarin Diinya sicakligini etkilemesidir.”” B5: ¢ Insan faaliyetleri
sonucunda gazlarin sera etkisine sebep olmasiyla Diinya’nin yiizeyi 1sinir. Buna kiiresel 1sinma denir.”” H4: “’Sera
gazlarinin artmasiyla artan asir1 sicakliktir.”” Kiiresel 1sinmay1 mevsim degisikligi ile karigtiran ifadeler de yer
almaktadir. Ornegin; H6: ©° Atmosferdeki gazlardan dolayr Diinya’nin fazla 1smnmasi sonucu olusan mevsim
degisiklikleridir.”’Sera etkisi ve kiiresel 1sinma arasindaki iliskiyi nasil agiklarsiniz? Sorusuna yonelik cevaplarda;
Sera etkisi ve kiiresel 1sinma arasindaki iliskiyi insan faaliyetleriyle vurgulayan ve kiiresel 1sinmayi sera etkisinin
bir sonucu olarak goren goriisler yer almaktadir: B3: “’Sera etkisi dogal bir olaydir. Kiiresel 1sinma, sera etkisinin
insan faaliyetleri nedeniyle giliglenmis halidir...”” H4: “’Sera etkisi dogal, kiiresel 1sinma insan faaliyetleriyle
olusur. Yani sera etkisi kiiresel 1sinmanin temel sebeplerinden biridir.”” H6: ** Sera gazlarindan dolay1 atmosfer,
Giines 1s1nlarimi daha fazla emerek Diinya’nin daha fazla isinmasina yol acar. >’ Bunun yaninda sera etkisinin hava
durumunu etkiledigi goriisii de yer almaktadir: H7: ** ikisi de hava gazlarinin fazla olmasindan dolay yasanir.
Ama kiiresel 1sinma 1s1y1 arttirirken sera etkisi hava durumlarii farklilastirir.”” Giinliik yagaminizda sera gazi
salmimini azaltmak icin neler yapabilirsiniz? Kendi deneyimlerinizden 6rnekler vererek aciklayiniz. Sorusuna
yonelik cevaplarda genellikle toplu tasima kullanmak, deodorant kullanimini azaltmak, fabrika bacalarina filtre
takmak, agaclar1 kesmemek gibi cevaplarin yaninda sera gazlarini azaltilmasiyla ilgili olmayan H4: ... Enerji
tasarruflu ampuller kullanabiliriz. Genelde gereksiz yere 1giklar1 agmiyorum ve olabildigince geri doniisiim
yapiyorum.”’ seklinde yanitlar da yer almaktadir. Yasadiginiz gevrede sera etkisi ve kiiresel 1sinma etkilerini
gozlemlediginiz bir durum var mi? Gozlemlerinizi paylasarak agiklayiniz. Sorusuna yonelik cevaplara
bakildiginda ise genellikle mevsim degisikligine yonelik goriisler yer almaktadir: B1: ¢* Kig aymni yasarken havanin
daha sicak olmasi. Yaz aymni yasarken havanin bazen soguk olmasi. Yani iklim degisikligi.”” B3: “’Son yillarda
ilkbahar ve sonbahar mevsimlerinin siiresi kisaldi gibi hissediyorum. Eskiden nisan ayinda bahar mevsimi
yasanirken simdi hala kis gibi soguk giinler olabiliyor. Yaz ise daha erken bagliyor ve daha uzun siiriiyor. Bu da
kiiresel 1sinmanin mevsim degisikligine sebep oldugunu gosteriyor.”” Bunun yaninda hava durumu ile mevsim
degisikligini karistiran goriisler de dikkat gekmektedir: B5: ©’..... Siddetli riizgarlar agiga ¢ikiyor.”” H4: “’Bir giinde
birden fazla mevsim yasiyoruz. Ornegin gecen giin sabah soguk dglen karli aksamsa yaz aymdan sicaktr.”’

“’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Konusuna Yonelik Yart Yapilandirilmig Goriisme Formunun 2. Asamasinda ise
dgrencilerin temsilsel yetkinliklerini belirlemek adina sorulan sorular analiz edilmistir. Ogrencilere bir metin ve
tablo verilerek yillara gére ortalama sicaklik artisini gosteren bir grafik ¢izmeleri istenmistir. Grafik ¢izimler
asagida yer almaktadir.
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Grafiklere bakildiginda bazi 6grencilerin siitun (B1, B5, H4, H6, H7) baz1 6grencilerin ¢izgi grafigi (B3) seklinde
ortalama sicaklik-yil degerlerlerini belirttigi goriilmektedir. Bazi grafiklerde (B1, H6) grafigin y ekseni iizerinde
belirtilmesi gereken ortalama sicaklik degerinin yazilmadig1 dikkat ¢ekmektedir ve ayrica (B3, B5, H4, H6, H7)
grafiklerinden higbiri sicaklik birimini (Celcius) igermemektedir.

Bir diger soruda 6grencilerden yillara gore CO2 seviyesinin artigini gosteren bir grafik ¢izmeleri istenmistir.
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Grafiklere bakildiginda bazi1 6grencilerin siitun (B1, H4, H6, H7) baz1 6grencilerin ¢izgi grafigi seklinde (B3, BYS)
sicaklik degerlerini belirttigi goriilmektedir. Baz1 6grenciler (H6) grafigin y ekseni iizerine CO2 ve x ekseninde
ise yillar1 belirtmedigi dikkat ¢ekmektedir ve ayrica (B3, B5, H4, H6, H7) 6grencilerinin higbiri CO2 miktarini,

milyon ton seklinde belirtmemistir.

iki grafik arasinda nasil bir iliski vardir? Sorusuna yénelik cevaplarda iki grafik arasindaki iliski genellikle dogru
orantilidir seklinde yorumlar yer almaktadir: B3: “’Grafikte CO2 seviyesinin 6zellikle 1950’den itibaren hizla
yiikseldigi goriiliiyor......Atmosferdeki karbondioksit seviyesi arttik¢a, Diinya’nin ortalama sicakligi da artiyor.”’
B5: °CO2 seviyesi artarsa sicaklik da artar.”” H6: “’Grafiklerde CO2 seviyesi arttik¢a ortalama sicaklik da
artmaktadir. CO2 seviyesi arttikca ortalama sicaklik arttig1 i¢in aralarinda dogru bir orant1 vardir.”” H7: “’Cizilen
iki grafikte CO2’nin artmas1 Diinya’daki sicakligin artmasina neden olmaktadir. ... iki grafik dogru orantilidir.”

Asagida Sera etkisinin nasil gerceklestigine dair ¢izimler yer almaktadir.

202



Ogrencinin | Ogrencinin Cizimi
Kodu
B1 S
SO N N
b AT ):;r’ S
({ =/ pi—> —_— e s
/ , o (B~ Is | CaNe ™)
£ il ~— vin e
'
fesn
B3 = -
L A
P NN N | S <
Gz P \% L e = 'rb‘k"
R el = L
e N TR 1 G
o Dliragcy. —— . —
BS . /' .
K‘ -~
P { yi ¥ - %
( ‘ A 3
o ! ' R — o S &
f ) = - e
s =
P Lol
/ B (amodbr)
(age: as "'laski- 2\ ’\
(-\b‘ ‘d\ (A\\\Q 7

H4

a1 es
\ tsy0kach)
‘- Muo,uw @thiuel)

Ve

i o swsﬁ\ /‘

H6

H7

Sera etkisinin ¢izilmesi istenen bu temsillerde; Diinya gorselinin sozlii olarak ac¢iklanip ¢izilmedigi ¢izimler yer
almaktadir (B1, B5). Glines’ten gelen 1sinlar s6zlii olarak belirtilmis fakat ¢izimde belirtilmemistir. (B5, H7). Bazi

¢izimlerde sera gazlarinin neler olduguna yer verilmemistir. (H4, H7). Atmosfere yer verilmemistir. (B5). Bazi
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temsillerde Diinya’ya gelen 1ginlarin hapsolmasina dair oklara yer verilmemistir. (B3, B5, H6) Baz1 temsillerde
Diinya’ya gelip yansiyan 1ginlara yer verilmemistir. (B1, H4, H6, H7)

Ogrencilerden verilen tablodan yararlanarak kendi haber yazilarini olusturmalar1 istenmistir.
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Tablodan haber metnine ¢evrilen temsillerde bazi 6grenciler basglik olusturulmasi istenmesine ragmen baglik
igerige uygun baslik bulamadiklarini ifade etmislerdir (B1, H7). Olusturulan haber yazilarinda tablodaki verilerden
genel olarak bahsedilmis ve sayisal verilere deginilmemistir (H6, H7). Bilimsel agiklamalar yaparken bilimsel bir
dil kullanilmasi agisindan bazi haber yazilar1 yetersizdir (H7). Bazi ifadelerde (B3) tablodaki verilerden yola
¢ikarak yil verilmis fakat o yila ait ortalama sicaklik degerleri verilmemistir. Genel olarak ise tabloda bulunan
sayisal verilerin hepsini i¢ceren bir metin bulunmamaktadir (B1, B3, B5, H4, H6, H7).

Tartisma
Bu ¢aligma ortaokul altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin sera etkisi ve kiiresel 1sinma konusuna yonelik bilimsel
aciklamalarint ve temsilsel yetkinliklerini incelemeyi amaglamistir. Elde edilen bulgular, altinci simif
ogrencilerinin, yedinci sinif o&grencilerine kiyasla daha dogru ve tutarli bilimsel agiklamalar yaptigim
gostermektedir.

Ozellikle, sera gazlarinin ne olduguna dair dogru cevaplar bulunsa da bunun yaninda sera gazlarindan sayilmayan;
ozon gazi, florlu gazlar, oksijen, hidrojen gibi cevaplar da yer almaktadir. Literatiirde 6grencilerin, sera gazlarimin
ne olduguna yonelik verdigi yanitlarda da eksiklikler bulundugu, 6grencilerin sera gazlarini ozon gazlariyla
iligkilendirdigi tespit edilmistir (Gautier, Deutsch ve Rebich, 2006; Atik ve Dogan 2019).

Sera etkisinin taniminda; altinci sinif grencilerinin tamami bu olgunun tanimini “’sera gazlari etkisiyle Diinya’nin
1sinmast1’’ seklinde dogru ifade etmistir. Ancak yedinci sinif 6grencilerinin bazilarinin sera etkisi kavramini, iklim
ve mevsim degisikligi gibi kavramlarla karistirildigi goriilmistiir. Literatiirde bulunan c¢aligmalarda da bu
kavramlarin ¢ogunlukla karigtirlldigi ve bu kavramlarla ilgili kavram yanilgilarinin sik¢a goriildiigli tespit
edilmigtir (Bahar ve Aydin, 2002; Bal 2004; Ayvaci ve Senel 2009; Arsal 2010). Kahraman (2020), ¢aligmasinda
O0gretmen adaylarmin sera etkisiyle ile ilgili %52.4 oraninda “bilimsel olmayan ve yiizeysel”; %30.2 oraninda
“kavram yanilgilar1” i¢eren ve sadece %15.9 oraninda “bilimsel” bir biligsel yapilar1 oldugunu tespit etmistir.

Sera gazlarinin ¢evreye ve insanlara zararlari sorusuna yonelik cevaplara bakildiginda ¢cogunlukla vardir cevabi
alinmig ve bu zararlar ¢evreye zarar, hava kirliligi, kiiresel 1sinma, tatli su kaynaklarinin azalmasi, mevsim
dengesizlikleri ve ani sicaklik degisimleriyle iliskilendirilmistir. Aslan vd. (2022)’de ¢alismasinda 140 yedinci
siif 6grencisine acgik uglu sorular yoneltmistir. Arastirma bulgularina gore ise dgrenciler sera gazlarinin gevreye
ve insanlara zarar verdigini belirtmis ve 6grencilerin sera etkisi ve kiiresel 1stnmanin zararlarina yonelik fosil yakit
kullanimi, aerosol, hava kirliligi, ormansizlagma vb. cevaplarda bulundugunu tespit etmistir.
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Kiiresel 1sinma kavramina yonelik agiklamalarda, her iki smif diizeyinde de &grenciler bu olgunun insan
faaliyetleri sonucu olustugunu belirtmistir. Bu bulgu, Ozcan ve Demirel’in (2019) ¢alismasiyla paralellik
gostermekte ve dgrencilerin bu iki kavram arasindaki temel nedensel iligkiyi insan faaliyetleriyle iliskilendirdigini
ortaya koymustur.

Ancak, sera etkisi ve kiiresel 1sinma arasindaki iligkiye dair agiklamalarda 6zellikle yedinci sinif 6grencilerinin,
mevsimsel degisiklikler, iklim degisikligi ve hava durumu gibi kavramlarla karisiklik yasadiklar1 goriilmistiir. Bu
durum, Ogrencilerin kavramlar arasi ayrim yapmada yetersiz olduklarim ve yanlis kavramsal baglar
kurabildiklerini gostermektedir. Literatiirde de bu kavramlarin birbirinin yerine kullanildigi bir¢ok g¢aligmaya
rastlanmaktadir (Oluk ve Oluk 2007; Arsal 2010; Bahar ve Aydi 2002; Ozcan ve Demirel, 2019).

Ogrencilerin giinliik yasamda sera gazi salinimim azaltmaya ydnelik 6nerileri, genellikle toplu tasima kullanmak,
deodorant kullanimini azaltmak, fabrika bacalarina filtre takmak ve aga¢ kesmemek gibi dogru oOnerileri
icermektedir. Bununla birlikte, baz1 6grenciler konu dig1 yanitlar da vermistir. Literatiirde yer alan benzer
caligmalarda da, 6grencilerin gevresel ¢oziim Onerileri liretme konusunda hem isabetli hem de baglamsiz cevaplar
verdigi goriilmektedir. Ornegin; Polat, 2024 ¢alismasinda; sokaga ¢op atmama, kullanilmayan esyalarin baska
insanlara verilmesi ve agaglandirma yapilmas: gibi konularin kiiresel 1sinmay1 azaltacagini belirten yanitlara
rastlamistir. Ancak 6grencilerin, kirmizi et tiiketimi ve yazin klima kullanimu ile kiiresel 1sinma arasinda tam
anlamiyla iliski kuramadiklar1 da gériilmektedir.

Sera etkisi ve kiiresel 1sinma etkilerini yasadiklar1 ¢evrede gozlemleyip gozlemlemedikleri sorusuna verilen
yanitlarda 6grenciler, sera etkisi ve kiiresel 1sinmanin genellikle mevsimleri etkiledigine yonelik goriislere yer
vermislerdir. Literatiirde dgrencilerin kiiresel 1sinma ve sera etkisini hava durumu veya mevsim degisikligiyle
karistirdiklar1 yoniinde yaygin kavram yanilgilart bulundugu belirtilmektedir (Ak¢am-Oluk ve Oluk, 2007; Giirbiiz
2024). Bunun yaninda hava durumu ile mevsim degisikligini karigtiran goriisler de dikkat ¢ekmektedir. Ak¢am-
Oluk ve Oluk (2007), ¢aligmasinda dgrencilerin ancak % 33.3" iiniin kiiresel 1sinmay1 ve sera etkisini betimsel
diizeyde tanimlamaya ¢alistig1, iklim degisimini hava olaylar ile iliskilendirerek algiladigini ve 6grencilerin bu
konularla ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklar1 bulgularina ulagmistir.

Calismanin ikinci asamasinda, 6grencilerin temsilsel yetkinliklerini degerlendirmek amaciyla; grafik, ¢izim ve
haber yazisi iiretmeleri istenmistir. Tiim 6grenciler uygun grafik tiiriinii se¢gmis ve grafikler arasi iligkiyi dogru
orantili olarak ifade edebilmistir. Ancak grafiklerde, x ve y eksenlerinde birimlerin (°C, CO2 miktari, milyon ton)
eksik oldugu goézlemlenmistir. Bu durum, 6grencilerin grafik olusturma siirecinde teknik detaylara yeterince dikkat
etmediklerini gostermektedir. Derslerde grafik kullaniminin dgrencilerin basarilarinda etkili oldugu literatiirdeki
bazi galigmalarla desteklenmektedir (Okebula, 1990; Markham and Mintzes, 1993; Kaptan, 1998; Marbach- Ad,
2001; Giirlek, 2002; Calik ve Ayas, 2003; Mayer ve Moreno, 2003; Aykanat vd. 2005).

Sera etkisinin ¢izimsel temsillerinde; Diinya, Giines 1sinlari, atmosfer ve sera gazlari gibi 06gelerin
isimlendirilmemesi, 1s1nlarm yoniinii gosteren ok isaretlerinin eksikligi gibi sorunlar dikkat cekmistir. Ogrencilerin
¢oklu temsilleri biitiinlestirme konusunda yetersiz kaldiklar1 ve gorsel detaylarda eksiklikler oldugu sdylenebilir.
Bu durum, Harrison ve Treagust (2002) ile Han ve Roth (2006)'un ders kitabi temsillerine yonelik ¢aligmalarinda
da belirtilen, 6grencilerin temsil yapma siirecinde sembollerin anlamini tam olarak kavrayamama problemleriyle
Ortiismektedir.

Tabloda yer alan verileri haber metnine doniistirme gorevinde Ogrencilerin bashik bulmakta zorlandigi ve
metinlerinde sayisal verilere ok az yer verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin bilimsel agiklamalarinda bilimsel dile
yeterince yer vermedikleri, haber yazilariin genellikle betimsel diizeyde kaldigi tespit edilmistir. Gokce ve Celebi
(2015), calismasinda Ogrencilerin bilimsel metin olusturma siireclerinde baglik belirlemede, bilimsel iislup
kullanmada ve anlamli igerik gelistirmede yetersizlik yasadiklarini belirlemiglerdir.

Sonug¢ ve Oneriler

Bilimsel agiklamalar agisindan, 6. sinif 6grencilerinin kavramlar1 daha dogru ve net bigimde ifade edebildikleri, 7.
smif dgrencilerinin ise bazi kavramlar1 (6r. kiiresel 1sitnma — mevsim degisikligi) birbirine karistirabildigi
goriilmiistiir. Sera etkisi ve kiiresel 1sinma arasindaki iligki, 6grencilerin cogu tarafindan genel hatlariyla anlagilmis
olsa da, ozellikle 7. smif diizeyinde bu iligki hava olaylartyla karistirnlmistir. Giinlilk yasamla iliski kurma
konusunda, 6. smif Ogrencileri bireysel diizeyde alinabilecek onlemleri (toplu tagima kullanimi, deodorant
azaltimi, enerji tasarrufu vb.) dogrudan sera gazi salinimiyla iliskilendirmistir. Buna karsin 7. sinif 6grencileri daha
genel cevresel tutumlari ifade etmis, ancak sera gazlariyla dogrudan bag kurmakta zorlanmistir. Ogrencilerin
biiylik ¢ogunlugu siitun veya ¢izgi grafik tiirlerini dogru tercih etmis, ancak y ekseninde sicaklik degerlerini
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yazmayan (B1, H2, H6) ya da sicaklik birimini belirtmeyen (B3, BS, H4, H6, H7) 6grenciler olmustur. Ayrica CO:
grafiginde eksen adlarini ya da birimleri eksik yazan 6grenciler de (H2, H6) mevcuttur. Bu durum, 6grencilerin
grafiklerin teknik sunum kurallarin1 uygulama konusunda eksik olduklarini gostermektedir Okebula, 1990;
Markham and Mintzes, 1993; Kaptan, 1998). Tablodan haber metni olusturma etkinliginde temsilin metne
doniistiiriilmesinde zorlamlmistir. Ogrencilerin ¢ogu, verilerin tiimiinii icermeyen (B1-B6, H1-H7) genel
aciklamalarla yetinmis; sayisal verilere az yer vermistir (B2, B6, H1, H3, H6, H7). Ayrica bilimsel dil kullaniminda
zayifliklar (H3, H7) ve bashk bulma giigliigii (B1, H7) gozlemlenmistir. Bu bulgular, dgrencilerin yazili
temsillerde bilimsel agiklama yapma, metin olusturma ve igeriksel dogrulugu siirdiirme becerilerinde destege
ihtiyag duydugunu gostermektedir (Gokge, Celebi 2015). Grafikler aras iligki kurma becerisi giiglii bir sekilde
gdzlemlenmistir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii, CO. seviyesindeki artis ile sicaklik artigt arasindaki dogru
orantty1 fark etmis ve bu iliskiyi agik¢a ifade etmistir (B3, BS, H6). Bu bulgu, dgrencilerin temsiller arasi neden-
sonug iligkisini kurabildiklerini, gorsel veriler lizerinden bilimsel ¢ikarim yapmaya bagladiklarint gostermektedir.
Fen bilimleri derslerinde, dgrencilerin mevsim degisikligi ile hava olaylart gibi kavramlar1 karistirmamasi adina
gorsel temsiller (grafik, animasyon, kavram haritas1) sik¢a kullanilmalidir. Temsilsel yetkinlikleri gelistirmek
amacuyla, grafik okuma, tablo yorumlama ve model olusturma etkinlikleri 6gretim siireglerine daha fazla entegre
edilmelidir (Mayer ve Moreno, 2003; Kilig, 2023). Cevre sorunlari ile ilgili alinabilecek 6nlemlerin, yalmzca ¢evre
bilinci degil, ayn1 zamanda bilimsel ve nedensel baglamda &grencilere kazandirilmasi ve Ogrenenlerin
dgrendiklerini giinliik hayatta da uygulayabilmeleri adina da stratejiler gelistirilmelidir (Ozcan ve Demirel, 2019).
Bu ¢alisma, sinirh sayida 6grenciyle gergeklestirilmistir. Daha genis 6rneklem gruplariyla, farkli bolge ve sif
diizeyleriyle yapilacak ¢alismalarla bulgularin genellenebilirligi artirilabilir.
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Ekler
Ek-1 ¢’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Konusuna Yoénelik Yar1 Yapilandirilms Goriisme Formu 1. Asama”’
Ad/Soyad:
Sinif:
1) a) Sera gazlari nelerdir? Ornekler veriniz.
b) Sera etkisi ne demektir? Agiklayiniz.
2) Sera gazlarinin ¢evreye ve insanlara zarari var midir? Varsa 6rnekler vererek agiklayiniz.
3) a) Kiiresel 1sinma ne demektir? Agiklaymiz.
b) Sera etkisi ve kiiresel 1sinma arasindaki iligkiyi nasil agiklarsiniz?
4) Giinliik yasaminizda sera gazi salinimini azaltmak i¢in neler yapabilirsiniz? Kendi deneyimlerinizden 6rnekler
vererek agiklayimniz.
5) Yasadiginiz gevrede sera etkisi ve kiiresel 1sinma etkilerini gézlemlediginiz bir durum var mi1? Gozlemlerinizi
paylasarak agiklayiniz.
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Ek-2 “’Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma Konusuna Yoénelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 2. Asama’’
Ad/Soyad:

Sinif:

“Sera Etkisi ile Ilgili Dergi Yazis1”

Canlilar, hayatlarini siirdiirebilmek icin enerjiye ihtiya¢ duyar ve bu enerjiyi Giines’ten alirlar. Giines, Diinya’nin
1s1 ve 11k kaynagidir ve bu enerjiyi Giines 1sinlar1 araciligiyla Diinya’ya iletir. Diinya’nin atmosferi, Diinya’y1
gevreleyerek ani sicaklik degisimlerini Onler. Atmosfer, Diinya’dan yansiyan 1sinlar1 olmasi gerekenden fazla
emerse, Diinya’nin ortalama sicakligi artar. Bu durum, seralarla benzer bir etki yarattig1 igin “’sera etkisi’’ olarak
adlandirilir. Bilimsel galigsmalar, karbondioksit seviyesindeki artisin Diinya’nin ortalama sicaklik artiginin temel
sebeplerinden biri oldugunu ortaya koymaktadir. Bu etkiyi asagida yer alan tablodan ¢ikarabiliriz.

Tablo 1:

Yil CO2 Seviyesi (milyon ton) Ortalama Sicaklik (Celcius)
1910 3 14.6

1930 4 14.8

1950 4.4 14.9

1970 11 15

1990 21 15.3

Tugba adinda bir 6grenci, Diinya’nin ortalama sicakligi ile atmosferdeki karbondioksit seviyesindeki artis
arasindaki iligkiyi merak eder.

1) a) Tugba, yukaridaki tablodan yararlanarak yillara gore ortalama sicaklik artigini gosteren bir grafik ¢izmek
istiyor. Bu grafik nasil olmalidir? Asagidaki bosluga bu grafigi ¢izerek agiklayimiz. (Yatay eksende yillari, dikey
eksende ortalama sicaklik degerini gosterebilirsin.)

b) Tugba, yukaridaki tablodan yararlanarak yillara gére CO2 seviyesinin artigini gosteren bir grafik ¢izmek istiyor.
Bu grafik nasil olmalidir? Asagidaki bosluga bu grafigi ¢izerek aciklayiniz. (Yatay eksende yillari, dikey eksende
CO2 seviyesinin degerlerini gosterebilirsin.)

¢) Tugba’nin ¢izdigi iki grafik arasinda nasil bir iliski vardir? Yillara gére CO: seviyesi arttikga ortalama sicaklik
nasil degisiyor? Grafikte dogrudan bir artis gozlemliyor musun? ki grafik arasindaki benzerlikleri belirterek
aciklayabilirsin.

2) a) Sera etkisi nasil gerceklesir sekil ¢izerek ¢izimini agikla. (Ciziminde, Giines 1ginlarinin nasil geldigini, CO-
molekiillerinin nasil davrandigini ve sicakligin nasil hapsoldugunu agiklayan oklar ve semboller kullanabilirsin.)

b) Yukaridaki Tablo 1’deki verileri temel alarak nasil bir haber yazisi olusturursun? Haber bagligin1 ve haber
yazisim olustur liitfen. (Ornegin: <“CO: Seviyesi Artiyor, Diinya Ismiyor!”’)
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Ek-3 Coklu Temsiller: Grafigi Degerlendirme Rubrigi

Degerlendirme Kriteri Yetersiz (1)

Grafik tiiri uygun ma? (Cizgi/Siitun) Yanlig grafik tiird kullanilmsg
X ekseninde *yillar* dogeu yanlmeg mi?  Hig yazikmanmig

Y ekseninde degigken (CO; ya da sicaklek) di Eksik veya hatal yazidmig
Eksen adlar uygun mu? Hig yok

Sayisal veriler dogru aralik ve dlcekle iglenr Anlamsiz dagibim var
Grafik baghg: var mive icerige wyqunmu? Yok veya alakasiz

Girsel btinlik (okumabilirtik, gizim dizeni Kanigik ve diizensiz

Ek -4 Coklu Temsiller: Metin Degerlendirme Rubrigi

Degerlendirme Kriteri Yetersiz (1)

Grafik tiiri wygun ma? (Gizgi/Siitun) Yanhy grafik tiré kllamimeg
X ekseninde *yillar" dogruyazilmigmi?  Hig yazimameg

Y ekseninde degigken (CO; ya da sicaklek) di Eksik veya hatali yazsdmig
Eksen adlari uygun mu? Hig yok

Sayisal veriler dogru aralik ve dlcekle iglenm Anlamsiz dagilim var

Grafik baghgi var mi ve igerige wygun ma? Yok veya alakasiz

Gorsel batinlik (okumabilirfik, ¢izim dizeni Kangik ve diizensiz

Geligmekte (2)

Yeterdi (3)

Grafik tiiri dodru ama uygelansgs hatz Geafik tiirii hem dogru hem dogru uygulanm

Yazilmig ama eksik/karrgik

Belirtilmig ama birim eksik

Sadece birl var

Genel egilim var ama dlgek hatali

Var ama eksik veya belirsiz

Anlagilir ama biraz eksik

Gelismekte (2)

Dogru ve sirals bigimde yazilmg

Dedisken ve birimi eksiksiz yazilmig

Her iki eksen de dogru gekilde adlandinimg

Blgek mantikh, diizenti aralikdarla dogru gizl

Agik, net ve icerigi yansitan bagli kullanilm

Temiz, dizenli ve okunakh grafik

Yeterdi (3)

Grafik tiird dogru ama wygulansgt hatz Geafik tiirii hem dogru hem dogru uygulann

Yanlmig ama eksik/karsgik

Belirtiimig ama birim eksik

Sadece birl var

Genel egilim var ama dlcek hatali

Var ama eksik veya belirsiz

Anlagilir ama biraz eksik
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Dogru ve sirali bigimde yazilmig

Degisken ve birimi eksiksiz yazniimig

Her ik eksen de dogru gekilde adlandinimeg

Olgek mantikh, diizenli aralikarla dogru gizi

Agtk, net ve icerigi yansitan baghi kllaniim

Temiz, diizenli ve okunakh grafik
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Okuma Becerilerini Gelistirmede Tiirk Masallari ile Etkin Uygulama Yo6ntemleri

Zeynep Kaynar! Eren Taylan? Sibel Selguk®

Ozet

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmesi, secilen kitaplarla, uygulanan okuma ve &gretim yontemleriyle
yakindan iliskilidir. Ust diizey diisiinme becerisi, hitabet giicii, empati yetenegi, entelektiiel ve ahlaki gelisim gibi
nitelik ve beceriler okuma sayesinde gelisir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nde tizerinde duruldugu gibi
ogrencilerin entelektiie]l ve ahlaki gelisiminde okuma aligkanligi ve becerisi kazanmasi, okudugu metinleri
¢ozlimleyebilmesi, irdeleyebilmesi ve yeniden kurgulayip iretebilmesi i¢in etkin ydntem ve tekniklerin
kullanilmast ¢ok 6nemlidir. Okuma becerilerinin gelismesi i¢in kullanilagelen yontemlerden biri 6grencilere
okullarda 6dev olarak kitap okutulmasi ve kitap sinavi yapilmasidir. Bu ¢alismada 6grencilere ddev olarak
okutulan kitaplarin 6grencilerin okuma aligkanligina nasil bir etkisi oldugu aragtirilmis, 6dev ve sinav yonteminde
ortaya ¢ikan problemleri gidermek i¢in 6grencilerin ¢dziim onerileri alinmigtir. Calismanin ikinci asamasinda ise
Tiirk masallar1 lizerinden etkin okuma yontemleri gelistirilip oyun ile uygulanmistir. Teknolojinin etkisiyle hiza
ve harekete aligmis, ayn1 zamanda popiiler kiiltiiriin etki alaninda bir nesle okuma aliskanligin1 kazandirmak i¢in
baslangicta kisa ama etkili, 6z kiiltiirel degerleri iceren metinler olarak masallarin segilmesi bu caligmanin
amagclarina hizmet etmistir. Kiiltiirel zenginligi tasiyan masallar; ¢ocuklarin toplumsallagsmasinda, 6z kiiltiiriinii
dgrenmesinde, bilissel ve ruhsal gelisiminde vazgegilmez kiiltiirel miras unsurlaridir. Iyi-kétii, dogru-yanls gibi
ahlaki kavramlar, masallarda anlatilan olaylarla somutlasir, i¢sellestirilir. Bu ¢alisma kapsaminda elestirel ve
yaratici okuma teknikleriyle masallar1 dil ve i¢erik bakimindan irdeleten bir oyun tasarlanmis, 6grencilere uzman
gbzetiminde oynatilip degerlendirilmistir. Ogrencilerin siire¢ icindeki ve sonundaki geribildirimleri, 6gretmenlerin
degerlendirmeleri oyunun ilgi ¢ekici oldugunu; okumayi sevmede, okudugunu anlama becerilerinde etkili bir
materyal oldugunu gostermistir. Ahlaki kavramlarin olaylarla somutlastifi masallar {izerine kurgulanan
oyunumuzda, grencilerin masallari dil ve igerik bakimindan irdeleyip yeniden iiretmesi saglanmistir.

Anahtar Kelimeler: masallarla yaratict okuma oyunu, Tiirk¢e dersinde okuma etkinlikleri, 6dev-okuma becerisi
iliskisi, elestirel okuma uygulamalari, yaratict okuma uygulamalari

Giris

1lk caglardan giiniimiize degin en etkili bilgi edinme (Giines’ten aktaran, Kurudayioglu ve Tiizel, 2010) ve yayma
yolu olarak degerlendirilen okuma-yazma becerisini, tek bir ciimle ile tanimlamak olduk¢a zordur. Giinliik dilde
ayirimina varmadan birbirlerinin yerine kullanilan okuma-yazma ve okuryazar kavramlari arasindaki anlam farki
giderek daha fazla agilmaktadir. Kagit iizerindeki harfleri ¢6ziimlemeye dayanan “okuryazar” goriintiisiiniin
karsisinda anlamlandirmaya dayali “okuryazarlik” goriintiisii her gegen giin yeni terimlerle birleserek (medya
okuryazarlig1, gorsel okuryazarlik vb.) anlam sahasini genisletmektedir. Okuma yazma kod ¢dzmeye; okuryazarlik
anlamlandirmaya dayalidir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Okuma aligkanligi, bireyin bir gereksinim ve zevk
kaynagi olarak algilamasi sonucu okuma eylemini yagam boyu siirekli, diizenli ve elestirel bir bigimde
gerceklestirmesidir (Yilmaz, 2012).

Okuma aligkanlig, bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu okuma eylemini yasam boyu
stirekli, diizenli ve elestirel bir bi¢imde gergeklestirmesidir (Yilmaz, 2012). Okumak, bireylerin ve toplumlarin
gelisiminde belirleyici etkiye sahip bir eylemdir. Ulkemizin neredeyse % 90’indan fazlasi okuryazardir; ancak
okuma orant % 4,5’tur. Okuma aligkanligi, kisinin okuma eylemini, bir gereksinim olarak algilayip yasam boyu,
stirekli ve diizenli bicimde bu eylemi gergeklestirmesidir (Geng, Tirkyilmaz ve Karadeniz, 2010). Okumanin
ozellikle geng bireylere sevdirilmesi ve bilingli bir sekilde insa edilmis bir okuma aligkanlig1 kazandirilmasi
milletlerin gelecegi acisindan hayati 6nem tasir.

Okuma aligkanligin1 kazandirmak, okuma becerilerini gelistirmek amactyla okullarda Tiirkge ve Tirk dili ve
edebiyati derslerinde Ogrencilere okutulan kitaplardan smavlar yapilmasi ve/veya cesitli 6devler verilmesi
uygulanan yontemlerden biridir.. Ancak bu yontemde agirlik kazanan dgrencilerde “not kaygisi” ve kitapla ilgili
ezber bilgilere agirlik verilebilmesi, 6grencilerin kitap okumaya karsi olumsuz bakis agisina ve tutuma sahip
olmasina sebep olabilmektedir. Ogrenci olarak kendi gdzlemlerimiz ve bu calismaya goniillii katilan 50 6grencinin
gorisleri bu olumsuz durumun dogrulugunu desteklemektedir. Okuma aliskanlig1r kazandirma ve okuryazarlik

1 Kadikoy Alev Alatli Bilim ve Sanat Merkezi, kaynarzeynep084@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0009-0009-1355-
3871

2 Kadikdy Alev Alath Bilim ve Sanat Merkezi, erentaylan.contact@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0009-0007-8871-
4188

3 Kadikdy Alev Alatli Bilim ve Sanat Merkezi, bulutkibele@gmail.com ORCID:https://orcid.org/0000-0002-7233-0389
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becerilerini gelistirmek i¢in en yatkin yagtaki Ogrenciler olan ilkdgretim Ogrencileri ile yapilan okuma
calismalarinda ¢ok dikkatli olunmasi gerekmektedir.

Okuma, basit anlamda kod ¢6zmeye dayanirken okuryazarlik anladiklarini yorumlamaya ve aktif kullanmaya
dayanir. Bu iki kavramin birbirlerine her zaman bagli olmadigini bir¢ok aragtirma verileri gostermektedir. Okuma
becerilerinin gelismesinde en etkili yontemlerden biri yaratici okuma uygulamalaridir. Yaratict okuma, kitabin
Otesine gegebilmek, anlatilanin arkasindakini kesfederek okumaktir. Okurken esnek ve yeni fikirler bularak
olaylara sorular yoneltmek, ¢esitli ¢ikarimlar yapabilmektir. Yaratict bir siire¢ olarak okuma, okuma iginin okur
i¢in yeni olan kavramlari iceren metinler iizerinde gerceklestirilmesidir (Moorman ve Ram, 1994a, Aktaran: Uzun,
2009). Ogretmen Akademisi Vakfi’nin yayinladig1 Yaratict Okuma Egitimi web sayfasinda (2019) yaratict okuma
calismalarinin metin ve gorseller araciligiyla okuyucunun kendi i¢ diinyasi ile dig diinya arasinda anlaml
baglantilar kurmasini saglayip yaratici ve elestirel diisiinmeyi gelistirerek kisinin diislincelerini ifade edebilecegi
bir ortam yarattigini ifade etmektedir. Ayrica, kiigiik yaslarda uygulandiginda, yaratici okuma, kitap okuma
aliskanliginin kazandirilmasinda da ¢ok etkili bir aractir.

Aytan (2016), yaratict okumanin okullarda miifredata dahil edilmesinin 6grencilere saglayacagi faydaya dikkat
ceker. Teknolojik geligmeler ile okuma orani arasindaki ters oranti, okuma becerileri uygulamalarin énemini
gosterir.

Ortaokul Ogrencilerinin okuma aliskanligi kazanmasi, okuma becerilerini gelistirmesi segilen kitaplarla ve
uygulanan okuma yontemleriyle yakindan iligkilidir. Okuryazarlik; farkli gériislere agik olma, empati kurabilme
yetenegi, etkili konusma ve hitabet gibi degerleri insana kazandirir. Giiniimiizde okumanin sagladigi 6zellikler,
insanin ve toplumun iyiligi i¢in ¢ok degerlidir. Ama bu gerekli 6zellikleri kazandiracak uygulamalarin sayisi
yeterli diizeyde degildir. Okuma becerilerinin gelismesi i¢in elestirel ve yaratict okuma tekniklerinin insanlara
kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmasi gerekir. Ogrencilerin okudugu metinleri ¢dziimleyebilmesi,
irdeleyebilmesi ve yeniden kurgulayip iiretebilme becerisini gelistirmek icin okullarda kitaplarin 6dev olarak
okutulmasi, bunlardan simnav yapilmasi1 maalesef yeterli ve etkili bir yontem degildir.

Bu arastirmanin amagclarindan biri, ortaokul dgrencilerine Tiirk¢e derslerinde 6dev olarak verilen kitaplar {izerine
simav yapilmasinin, 6grencilerin okuma istekleri ve aligkanliklarinda olumlu bir etkiye sahip olup olmadigini
saptamak, okullarda uygulanan kitap okuma ve inceleme 6devleri ile ilgili degerlendirmelerden ve 6grencilerin
¢Oziim Onerilerinden yola ¢ikarak etkili ¢6ziim yollar1 gelistirmektir.

Teknolojinin etkisiyle hiza ve harekete alismis ortaokul dgrencilerinde okuma aligkanligini kazandirmak igin
baslangicta kisa ama etkili metinler se¢ilmelidir. Birgok alanda ¢ocuklarin maruz kaldig1 popiiler kiiltiiriin etkisiyle
kendi kiiltiirlerine yabancilagsmasi gocugun gelisimi ve milletin gelecegi i¢in gok tehlikelidir. Milletlerin kimligini
korumasi i¢in ge¢misiyle baglarinin saglam olmasi ve dzellikle yabancilagan yeni neslin iist diizey diistinme
becerilerinin gelismis olmasi ¢ok etkilidir. Elestirel diisiinme, yaratici okuma ve yazma fist diizey diisiinme
becerilerinin bilesenlerindendir. Milletlerin kiiltiirel zenginligi hakkinda temel kaynak olan, atalarinin degerlerini
ve sagduyusunu giiniimiize tagiyan masallar; ¢ocuklarin toplumsallagsmasinda, 6z kiiltiiriinii grenmesinde, bilissel
ve ruhsal gelisiminde saglam kokler edinerek ayakta kalmasi icin vazgegilmez kiiltiirel miras unsurlaridir. Iyi-
kotii, dogru-yanls, akil ve vicdanla hareket etmek, sorumluluk almak, aileye saygi, sevgi gibi ahlaki kavramlar,
masallarda anlatilan olaylarla somutlagir, igsellestirilir. Bu bakimdan bu arastirmada, okuma becerilerinin
gelismesi ve kiiltiirel mirasin taninmasi igin ilging hikayeleriyle masallarin kullanilmasi amaglanmistir. Okulda
alan uzmanindan aldigimiz elestirel ve yaratict okuma derslerinde kullandigimiz tekniklerle, Tiirk masallarini dil
ve igerik bakimindan irdeletecek bir oyun tasarlamak ise bu ¢alismanin temel amacidir. Bu yap1 ve igerikle
hazirlanan bir oyunun literatiire katki saglayacagi diistintilmektedir.

Literatiirde oyunun 6grenmedeki olumlu etkisini gosteren pek ¢ok caligma vardir. Bu nedenle, 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmek ve onlarin “okuryazar” olmalarini saglamak i¢in yaptigimiz bu c¢aligmada elestirel ve
yaratict okuma tekniklerini bir oyun kurgusu igin kiiltiirel mirasimiz Tiirk masallari ile birlestirdik. “Okur-Gezer
Bilge” adin1 verdigimiz oyunu hazirlarken katilimer 6grencilerin okullarindaki okuma uygulamalarinda memnun
olmadig1 durumlari ve ¢dziim onerilerini, beklentilerini de dikkate aldik. Ogrencilerin ¢ok sik kullandig1 teknoloji
ve internet ortamindaki webloglarin imkanlarini kullanarak ¢calismamizin daha ¢ok kimseye ulagsmasini hedefledik.
Bu dogrultuda “gok gezen mi bilir, ok okuyan mi?” s6ziinden hareketle “Okur-Gezer Bilge” isimli bir webblog
da tasarladik.

Aragtirmamizda fark ettigimiz ve bu ¢alismay1 yapmamiza sebep olan belli bagl problemler sunlardir:

1.Tiirkiye’de ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanlig1 ve okudugunu anlama diizeyi diinya siralamasina gore ¢ok
diigiik seviyededir.
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2.0kullarda okuma aligkanliginin ve becerilerinin geligsmesi icin, sadece 6gretmenlerin sectigi kitaplarin not
karsiliginda mecburi okutulmasi 6grencilerde kitap okumaya karsi olumsuz tepki gelistirebilmektedir. Kitaplardan
sorulan sinav sorularinin bilgi diizeyinde kalmasi, iist diizey okuma becerilerinin gelismesini saglamamaktadir.
3.Teknoloji ve hiz ¢cag1 kusagi yeni nesil, sosyal medya, sanal diinya, siddet iceikli bilgisayar oyunlari ve yayinlar
vb. sebeplerle popiiler kiiltiirden yiiksek diizeyde etkilenmektedir. Bu yiizden ana dilinde ve 6z kiiltiiriinde
yozlagmalar meydana gelmektedir. Okuma aligkanliginin ve iist diizey diisiinme ve okuma becerilerinin eksikligi,
¢ocuklarin saglikli gelisimi, milletiyle ve gegmisiyle saglikli iliski ve bag kurmasi karsisinda biiyiik engeldir. Tiirk
kiiltiirel miras 6gesi Tiirk masallar, Tiirk ¢ocuklari tarafindan bilinmemektedir. Masal bilgisi Keloglan ile sinirh
kalmaktadir, tim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de hemen herkes tarafindan Grimm masallari, Andersen
masallar1 bilinmektedir.

Okullarda 6dev olarak ve not kaygisiyla kitap okutulmasi, 6grencilerde okumaya karsi olumsuz yaklagim
gelistirebilmesi ve Tiirk masallar1 {izerinde elestirel ve yaratici okuma teknikleriyle tasarlanacak eglenceli ve
Ogretici bir oyun, 6grencilerin okumaya ilgisini artiracagi, dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmesine katki
saglayacagi varsayimlari ile bu ¢aligmanin temelini olusturmustur.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarini, kitaplara yonelik tutumlarini ve bu siirecte gelistirilen
yaratict bir Ogretim materyaline verdikleri tepkileri incelemek amaciyla karma desenli bir yontemle
gergeklestirilmigtir. Arastirma, hem betimsel tarama modeline hem de nitel uygulama temelli yaklagima
dayanmaktadir. Oncelikle literatiir taramas1 yoluyla konuya iliskin kuramsal altyap: olusturulmus, ardindan
Ogrenci goriislerine dayali bir ihtiyag¢ analizi yapilmis ve bu analiz sonucunda elestirel ve yaratici okuma temelli
bir oyun tasarlanarak uygulanmustir.

Katilimcilar

Arastirmanin drneklemini, Istanbul ilinde farkli ortaokullarda grenim gérmekte olan ve goniilliiliik esasina gore
secilen toplam 50 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Bu 6grencilerden 25°i, gelistirilen oyun uygulamasina
katilmistir. Katilimeilar 18 yasindan kiigiik olduklar: i¢in velilerinden yazili onam alinmig, arastirma siirecinde
etik kurallar gozetilmistir.

Veri Toplama Araglart
Aragtirmada veriler iki temel aragla toplanmustir:

e On Anket Formu: Ogrencilerin okuma aliskanliklari, kitaplara yonelik tutumlari ve &gretim
uygulamalar1 hakkindaki goriiglerini belirlemeye yonelik olarak hazirlanmistir. Anket, ¢oktan segmeli,
acik uclu ve 5°1i Likert tipi toplam 16 sorudan olusmaktadir. {1k boliimde demografik bilgilere (cinsiyet,
smif, ebeveyn egitim durumu), ikinci boliimde ise okuma aligkanliklar1 ve kitaplara yonelik duygu-
diisiincelere odaklanilmistir.

e Son Degerlendirme Formu: Oyun uygulamasi sonunda Ogrencilere yonelik 5°li Likert tipi
degerlendirme formu uygulanmistir. Ayrica uygulamayi izleyen 6gretmenlerden yapilandirilmig gézlem
ve goriis formlariyla nitel veriler elde edilmistir.

[ ]

Uygulama Stireci

On anket sonuglar1 ve literatiir bulgularina dayanarak “Okur-Gezer Bilge” adli, Tiirk masallar1 temelinde
yapilandirilmis, elestirel ve yaratici okuma odakli bir egitsel oyun gelistirilmistir. Oyun, 6grencilerin aktif
katilimim destekleyen, gorev temelli ve esnek kurallara sahip bir yapiya sahiptir. Oyun materyalleri arasinda:

e Kitap temelli oyun alani,

o Zar,

e  Farklirenklerle kodlanmis soru kartlar1 (anlama, yaratici yazma, elestirel diisiinme, deyim/kelime bilgisi),

e Deger rozetleri,

e  Yonerge kartlart bulunmaktadir.

Oyun, haftada iki giin olmak tizere ii¢ hafta boyunca toplam 12 saat siireyle 6grencilere uygulanmustir. Siireg,
o0gretmen rehberliginde yiiriitiilmiis ve gozlemler kayit altina alinmastir.

Veri Analizi

Toplanan veriler hem nitel hem nicel yontemlerle analiz edilmistir. Anket ve degerlendirme formlarindan elde
edilen nicel veriler, frekans ve yiizde dagilimlariyla betimsel olarak ¢éziimlenmistir. Agik u¢lu sorular ve 6gretmen
goriisleri igerik analizi yontemiyle temalar altinda incelenmistir. Ogrenci performanslari, oyun siirecindeki sozlii
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ifadeler ve 6gretmen gozlemleri yorumlayict nitel analiz ile desteklenmistir. Ayrica veriler tablo ve grafiklerle
gorsellestirilmistir.

Dijital Yayginlagtirma: Arastirma kapsaminda gelistirilen oyun, Web 2.0 teknolojilerinden yararlanilarak
olusturulan bir blog ortaminda da yayimlanmustir. Blogda oyuna iliskin aciklamalar, drnek sorular, kitap
tanitimlary, okuma-yazma oOnerileri ve TDK sozliik baglantilar1 gibi &grencilere yonelik zengin igerikler
sunulmugtur. Bloga erisimi kolaylastirmak amaciyla olusturulan QR Kkod, kitap ayraci seklinde 6grencilere
dagitilmistir.

Etik Ilkeler: Arastirma siireci boyunca etik ilkelere titizlikle uyulmustur. Katilimeilara ¢alisma hakkinda gerekli
bilgilendirme yapilmis, goniilliilik esasina gore katilim saglanmistir. 18 yas alt1 6grenciler igin velilerden onam
alinmig; tiim veriler gizlilik esasina gére anonimlestirilmis ve yalnizca bilimsel amagla kullanilmistir.

Bulgular
1.0grencilerin On Testte Okuma Aliskanliklar1 ve Odev Olarak Okutulan Kitaplar Hakkinda Gériisleri:
1.1.0n Bilgi Toplama Anketi Verileri: Arastirmanin evrenini Istanbul’daki ortaokul dgrencileri, 6rneklemini
ise bir ilgemizde ¢esitli ortaokullarda 6grenim géren 50 goniilli ortaokul 6grencisi olusturmaktadir
On ankete katilan 50 katilime1 dgrencinin genel bilgileri soyledir:
Katilimer 6grencilerin %54°1 erkek, %46°s1 kizdir. %38’1 5. sinif 6grencisi, %30’u 6. sinif 6grencisi, % 26’s1 7.
smif 6grencisi ve %6’s1 8. siif 6grencisidir.
Katilimcilarin annelerinin %90°1 tniversite mezunu, %6’°s1 lise, %2’si ortaokul, %2’si ilkokul mezunudur.
Katilimcilarin babalarinin %90°1 tiniversite mezunu, %8’1 lise mezunu, %2’si ilkokul mezunudur. Katilimcilarin
neredeyse tamaminin yiliksek egitimli ailelerin ¢ocuklar1 oldugu goriilmektedir.

Sekil 1. Katihmeilarin “Kitap/dergi okumay1 sever misiniz?”
Sorusuna Verdigi Cevaplarin Yiizdelik Dagilimi 5. Kitap/dergl okumay: sever misiniz?
Sekil 1°de goriildiigii gibi katilimeilarin %40’ okumay1 kesinlikle
sevdigini, %381 cogu zaman sevdigini belirtmistir. %20’si bazen
sevdigini, %2’si ¢ogu zaman sevmedigini sOylemistir. Katilimei
ogrencilerin ailelerinin 6grenim seviyelerinin yiiksekligi ile
katilimcilarin okumayi sevme oranlari paralellik géstermektedir.

50 yannt

Darslar chginda, har gan an az ortalama
10 sayfa dergl / kitap vb. bir geyler

okurum. " yargisinn size uyguniugQuna gore

Sekil 2. Katihmcilarin “Dersler disinda, her giin en az TR
ortalama 10 sayfa dergi / kitap vb. bir seyler okurum.” a1 ymeit
Yargisina Katihm Durumlarinin Yiizdelik Dagilim

Sekil 2°de goriildiigl gibi katilimeilarin %26’s1 kesinlikle, her
giin en az ortalama 10 sayfa kitap/dergi okumaktadir, %381 ¢ogu
zaman okumaktadir; %281 bazen okumakta, %81 ¢ogu zaman
her giin ortalama 10 sayfa okumamaktadir.

(L RN L
TEEE
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Sekil 3. Katihmcilarin “QOdev olarak verilen kitaplar1 okur
musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik
Dagilim

Sekil 3’te goriildigi gibi katithmeilarin %58’ 6dev olarak
verilen kitaplar1 kesinlikle okumaktadir, %26’s1 ¢ogu zaman
okumaktadir. %14’ bazen okurken, %2’si Odev verilen
kitaplar1 okumamaktadir.

7. Odey olarak verilen kitaplar okur
musunuz?

50 yoaruy

Sekil 4. Katihmcilarin “Odev olarak verilen kitaplar1 okumayi
seviyor musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik
Dagilim

Sekil 4’te goriildiigii gibi katilimeilarin %12°si 6dev olarak
okutulan kitaplart kesinlikle sevmekte, %281 ¢ogu zaman, %18’
bazen sevmektedir. %26’s1 ¢ogu zaman sevmemekte, %16’s1
kesinlikle sevmemektedir.

Sekil 5. Katihmeilarin “Odev olarak okutulan kitaplarin kitap
okumaya kars1 bakis acimiza olumlu bir etkisi oldu mu?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dagilim

Sekil 5’te goriildiigii gibi katilimeilarin %14’ 6dev olarak
okutulan kitaplarin kitap okumaya kars1 bakis acisina kesinlikle
olumlu etkisi oldugunu, %14’ gogu zaman, %28’i bazen olumlu
etkisi oldugunu belirtmistir. %26’s1 kesinlikle olumlu etkisi
olmadigini, %18’i ¢ogu zaman olumlu etkisi olmadigini
belirtmistir.
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8. Odev olarak verilen kitaplari okumay
seviyor musunuz?

50 yanit

© Kosindine £yt

® Codu 2oman Evet
® Eazen

© Godu Zaman Hape

@ Hosininle My

9. Odev olarak okutulan kitaplann “kitap
okumaya kars: bakis agimza” olumiu bir
etkisi oldu mu?

50 yanit

© Keurdile Evat

@ Godu Zaman Evet
@ Bazen

® Codu Zarman Haye
@ Vezimikie Hayr




Sekil 6. Katihmecilarin “Odev olarak okutulan Kkitaplarin
yazarlarimin baska eserlerini de okumak ister misiniz?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dagilim

Sekil 6’da gorildugi gibi katilimcilarin genel olarak toplamda
%22’si 6dev olarak okutulan kitaplarin yazarlarinin bagska
eserlerini okumak istemektedir, %42’si ise bu soruya bazen
yanitin1 vermistir. Genel olarak %36’s1 ise ddev olarak okutulan
kitaplarin yazarlarmin bagka eserlerini okumak istememektedir.

10. Odev olarak okutulan kitaplann
yazariarinun bagka eserierini de okumak
ister misiniz?

%0 yernt

@ recdam Lt

© Cofe Jaman (ot
O Bares

@ Crdn D My
@ Fovdhe ey

Sekil 7. Katihmcilarm “Odev olarak okutulan kitaplarda
anlatilan olaylar / durumlar ile kendi yasantimiz ya da cevrenizde
yasananlar arasinda bir baglanti kurabildiniz mi?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dagilimi

Sekil 7°de goriildiigi gibi katilimeilarin %8’1 kesinlikle bir baglanti
kurabildigini, %12’si ¢ogu zaman kurabildigini, %34’ bazen
kurabildigini sdylemistir. %26’s1 ¢ogu zaman kuramadigini, %20’si
kesinlikle bir baglanti kuramadigini belirtmistir.

Sekil 8. Katilimcilarin “Not kayginiz olmadan kendi sececeginiz
bir kitap iizerine inceleme /uygulama yapmak ister miydiniz?”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dagilim

Sekil 8’de goriildiigli gibi katilimcilarin %46’s1 kesinlikle evet,
%?28’1 gogu zaman evet diyerek not kaygisi olmadan kendi segecegi
bir kitap iizerine inceleme/uygulama yapmak istedigini belirtmistir.
%14’1 bu konuda kararsizdir. %12’si ise yapmak istememektedir.
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1. Odav olarak okutulan kitaplarda
anlatilan olaylar / durumlar lle kendi
yagantiniz ya da gevrenlzde yagananiar
arasinda bir baglant: kurabildiniz mi?
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12. Not kayginz olmadan kendi
segecediniz bir kitap Gzerine inceleme
Aygulama yapmak ister miydiniz?
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Sekil 9. Katihmeilarin “Okuyacaginiz kitabin kahramanlariin
yasitiniz olmasinm1 m tercih edersiniz, yetiskin mi?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplarin Yiizdelik Dagilimi

Sekil 9°da goriildiigii gibi katilimeilarin %64’ okuyacag: kitabin
kahramanimin yasitt olmasint istemektedir, %18’i ise yetigkin
olmasini istemektedir. Yasitim veya yetiskin fark etmez, diyenlerin
orani yaklagik %5°tir. Cok kiigiik oranlarda kendisinden birkag yas
daha biiyiik veya kiicik olmasii isteyen katilimecilar da
bulunmaktadir.

13, Okuyacagimz kitabin kahramanlarinn
yagitineg almasing mi terclh edersinlz,
yotigkin mi?

50 yannt
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14. "Odev clarak okutulmasayd, asla
okumazdrr bu ylzden iyl ki de kitapiar
Odav olarak veriliyor.” Ifadesine katilryor
MUBUNUZ, SI2in iGN en uygun cevalx

Sekil 10. Katimcilarin “Odev olarak okutulmasaydi, asla
okumazdim; bu yiizden iyi ki de kitaplar 6dev olarak veriliyor.”
ifadesine katillyor musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin
Yiizdelik Dagilimm

Sekil 10’da goriildiigh gibi katilimeilarin %54’ “6dev olarak
okutulmasaydi, asla okumazdim; bu yiizden iyi ki de kitaplar 6dev
olarak veriliyor” yargisina kesinlikle katilmamaktadir, %24°i ¢cogu
zaman katilmamaktadir. %8’1 bazen demistir. %6’s1 ¢ogu zaman
evet, %81 kesinlikle evet, diyerek ddev olarak verilmesi sayesinde
normalde okumayacagi kitabi okumaktan memnun oldugunu
belirtmistir.

Igaraetioyiniz

SO yama
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@ Code Turmme Goue
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®
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Lwe sorye

On bilgi toplama anketinde son olarak katilimc1 dgrencilere su soru sorulmustur: “Sizce dgrencilere okuma
aligkanlhig1 kazandirmak, égrencilerin okudugunu anlama ve degerlendirme becerilerini geligtirmek icin ne gibi
calismalarin yapimasu iyi olur? Liitfen 6nerilerinizi yazimz (Ornegin nasil bir okuma ortanu, nasil bir kitap
odevi, nasil bir okuma galismasi yapilsa sizce 6grenciler okumay1 daha ¢ok sever?).

Katilimeilarin tamami bu soruya kendi istekleri ile agiklamalar yazmustir, bu durum konuyla ilgilendiklerini ve bu
konuda fikir belirtmekte istekli olduklarini diigiindiirmiistiir: Cevaplar ortak kavramlar altinda birlestirildiginde
sonuglar sekil-11°deki gibi dzetlenebilmistir: Sinifta kitabi tartisma ortaminin saglanmasi, kitaba elestirel, esnek
bakabilme, yaratic1 yazma calismalar1 yapilmasi, yaratici okuma etkinlikleri yapilmasi, ilgi ve diizeye gore kitap
sec¢imi, dgrencilerin segtikleri kitaplarin okunmasi, kitapla ilgili drama ¢alismalar1 yapilmasi, eglenceli ve gretici
ortam olusturulmasi, ¢esitli oyunlar oynama, kitaptan not verilmemesi, kitapla ilgili ezber sorulara dayali zorunlu
odevlerin verilmemesi vb.

Sekil 11.
Katilimcilarin Okuma Becerilerini Gelistirmek Icin Yaptiklar: Belli Basli Oneriler

Mot / Sdewv olmamalh

Cesitli oyunlar oynama
Egglencell ve Sfretici ortam
Drama cahsmalar
Siprencilerin segtikleri kitaplar
lgiyve ve yasa gore Kitap segimi
Yaratict Okuma etkinlikleri
Yaratici yvazima galismalari
Flestirel, esnek bakabilime

Tartigma ortami

Katilimcilara ayrica yéneltilen “Odev olarak okutulan kitaplar iizerinde hangi ¢alismalart yapmaniz isteniyor?”
sorusuna verdikleri cevaplarin yiizdelik dagilimi sdyle olmustur: kitaplardan sinav olma (%76), dzet ¢ikarma
(%70) ve yazarla ilgili aragtirmalar (%18) yaptirilmasidir. Yaratict yazma, elestirel okuma, yaratict okuma gibi
uygulamalarin yapilma oranlar1 %10’un altindadir.
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2. Arastirma Kapsaminda Hazirlamp Katihmer Ogrencilere
Oynatilan “Okur-Gezer Bilge” Oyunu ile Ilgili Degerlendirme
Sonuclari:

Sekil 13. Katihmcilarin Oyun icerigini Begenme Oram
Sekil-13’te goriildiigli gibi katilimcilarin %76’s1 oyun igerigini
kesinlikle begenmis, %16’s1  oyun igerigini begenmistir.
Katilimeilarin %41 oyun igerigini begendigi konusunda kararsizdir,
%4’ ise oyun icerigini begenmemistir.

Sekil 14. Katihmeilarin “Oyun sayesinde hikiayelerde daha énce
dikkat etmedigim ayrintilar, iliskileri fark ettim.” ifadesine
katilma durumlan

Sekil 14’te goriildigii gibi, katilimeilarin %92’si oyun sayesinde
daha once dikkat etmedikleri ayrintilari, iliskileri fark ettiklerine
kesinlikle katilmaktadir, %4’ oyun sayesinde daha once dikkat
etmedikleri ayrintilart  fark ettigi  gorisiine  katilmaktadir.
Katilimeilarin %4’ oyun sayesinde hikayelerde daha once dikkat
etmedikleri ayrintilar: fark ettikleri konusunda kararsizdir.

"Oyunicerigi hosuma gitti"

5 4% (‘“‘
|
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B EESNLELERSTILNORLS

| EATILACALYS

B KAZARSITIN

B EATILVTYIRUM

BEISNLELE
EKATILNIYIRUM

Oyun sayesinde hicyelerde dahz dace dildat etmedigim

yrintilan, diskileri fark ettim
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= KATILIIVORLUM

w KESLIKLE
KATILIAIVORLIRY

Sekil 15. Katihmcilarin Oyun Sayesinde Yeni Kelime ve
Deyimler Ogrenme Oram

Sekil 15°te gorildiigli gibi, katilimcilarin %96’s1 oyun
sayesinde bilmedigi kelime ve deyimlerin anlamlarini
kesinlikle 6grendigini belirtmistir. %41 ise bilmedigi kelime
ve deyim 6grendigi konusunda kararsizdir.

Oyun sayesinde,
Tirkgede bilmedigim kelime ve deyimler 63rendim.

o%
0% )\4 %

B XESINLIKLEKATILYORUR

B XATILYORUM

o XARARSIZIM

B XATILARYORLM

= XESINLIKLE
XATILWIYORLM

Sekil- 16. Katihmcilarin  “Okur-Gezer Bilge oyunu,
okuduklarim hakkinda arastirma yapma, diisiinme,
sorgulama merakim artirdi.” ifadesine Katihm Oranlar
Sekil 16’da goriildiigii gibi, katilimcilarmn %92’si oyunun
okuduklar1 hakkinda ilgisini ve merakini kesinlikle artirdigini,
%471 artirdigint diisiinmektedir, Katilimcilari kalan %4’ ise
oyunun okuduklar1 hakkinda ilgisini ve merakini artirdigi
konusunda kararsiz kalmistir.

a% 4% 0%
\

"Okur-Gezer Bilge oyunu, okudullarim halkdanda aragtuema yapma,
diigiinme, sorgulama merakam artiedl”

m KESINLIKLE KATILIYORUM

B KATILIVORUM
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"Bu ovundaki calismalar: 5dev olarak verilen kitaplar Gizerinde de
Sekil 17. Katihmeillarin “Bu oyundaki cahismalar1 édev |~ e
olarak verilen Kkitaplar iizerinde de yapmak isterim.”

0% u KESINLIKLE KATILIVCR UM
Ifadesine katilim Oranlan .

A%y //'

o

Seki 17°de goriildiigii gibi, katilimeilarin %96°s1 “Bu oyundaki WEATOTOROM
calismalar1 6dev olarak verilen kitaplar iizerinde de yapmak i
isterim” ifadesine kesinlikle katilmaktadir, %41 de oyunun
diisinme, okuma ve yazma becerilerine katki sagladigina 2 KATILMIYCRUM
katilmaktadir.
= KESINLIKLE
KATILMIYORUM

3. Aragtirma Kapsaminda Hazirlanip Katihmer Ogrencilere

Oynatllan “Okur-Gezer Bilge” Oyunu Hakkinda Okur Geozor Bilge oyunnnun égroncileria
Ogretmenlerin Degerlendirme Sonuclari: SRR, GRS Y8 LU Tt heriuie g g
Toplamda on (10) Tiirk¢e / Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni S

Okur-Gezer Bilge oyununu inceleyip gozlemlemistir.

Sekil 18. Ogretmenlerin “Okur-Gezer Bilge oyununun

@ Kesindkle

P . . PRy . o e katubyorum.
ogrencilerin disinme, okuma ve yazma becerilerinin & Kestoyinan
gelisimine katki sagladigim diisiiniiyorum.” Ifadesine @ Kararuam
Katilma Oranlar1: : s
. e _ee o0 W ee . e . lkio
Sekil 18’de goriildiigii gibi dgretmenlerin tamami bu oyunun Katbniyorum

ogrencilerin diisiinme, okuma ve yazma becerilerinin gelisimine
katki sagladigini diistinmektedir (%52 kesinlikle katiliyorum,
%48 katilryorum, demistir.)

Ogretmenlere “Okur-Gezer Bilge Oyunu ile ilgili elestirileriniz, onerileriniz varsa asagiya kisaca yaziniz.”
Seklinde sorulan ikinci soruda Ogretmenler genel olarak oyunu derslerinde kullanacagini, Ogrencilerine
onerecegini, kendilerinin de buna benzer okuma uygulamalar: gelistirebileceklerini yazmiglardir.

Tartisma

a) Ogrencilerin On Testte Okuma Ahskanhklar1 ve Odev Olarak Okutulan Kitaplar Hakkinda Goriisleri
ile lgili Sonuclar:

1. Katilimer &grencilerin %94’tinii 5., 6. ve 7. simf 6grencileri olusturmaktadir. Ailelerinin 6grenim diizeyleri
yiiksektir, anne ve babalarin %90’ {iniversite mezunu oldugu goriilmistiir. Katilimc1 6grencilerin %781
okumay1 sevdigini (Sekil-1), %20’si okumay1 sevmekte kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu kararsiz grubun dogru
kitap se¢imleri ve dogru okuma yontemleri ile kitap okumay1 sevmesi miimkiin goriilmektedir. Okumay1 sevmeyen
katilimcilarin orani sadece %2’dir. Ailelerin 6grenim seviyesinin yiiksekligi ile okuma sevgisi arasinda iligki
oldugu disiiniilmektedir. Okuma becerilerin gelistirilmesinde ailenin de onemli rolii oldugu goriilmektedir,
¢ocuklar ve genglerle birlikte ailelere de egitim verilmelidir.

2. Katilimcilarin %64°1 (Sekil-2) her giin en az 10 sayfa okudugunu ifade etmistir. Sekil-1’de goriildigii gibi %78
olan okumay1 sevme oraninin altindadir. Okumay1 sevmenin diizenli okuma aligkanligini kazandirmada yeterli
olmadig1 goriilmektedir. Dogru okuma ydntemlerinin uygulanmasi 6nemlidir.

3-Katilimcilarin %84’ ddev olarak verilen kitaplar1 okudugunu ifade ermistir (Sekil-3), bu oranlar okumay1
sevme (Sekil-1) ve okuma aligkanlig1 oranlari (sekil-2) ile karsilastirildiginda daha yiiksektir. Bu da ddev olarak
kitap okutmanin okuma oranimi yiikselttigini gostermektedir. Ama sekil-4 incelendiginde 6dev olarak okutulan
kitaplarin sevilme orani sadece %40’tir, %42’si 6dev olarak okutulan kitaplar1 sevmedigini sdylemistir. Demek ki,
o0devler sebebiyle okuma orani yiikselse de 6grencilerde okumaya karsi olumlu tutum gelismemektedir. Sekil-
5’teki veriler de bu ¢ikarimi desteklemektedir. Katilimcilarmm %42’si 6dev olarak okutulan kitaplarin kitap
okumaya bakis agisim1 olumlu etkilemedigini belirtmistir. Katilimeilarin sadece %281 6dev olarak okutulan
kitaplarin okumaya bakis agisini olumlu etkiledigini soylemistir. Bu verilere dayanarak 6dev olarak okutulan
kitaplarin okuma merakini ve sevgisini artirmada yetersiz kaldigini sdyleyebiliriz.

4-Sekil-6’daki verilerde 6dev olarak okutulan kitaplarin yazarlarina ait baska kitaplari okuma istegi sadece
%22’dir. Katilimcilarin %36’s1 bu konuda isteksizdir, %42 ’si ise kararsizdir. Sekil-10’daki verilerde katilimcilarin
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%78’inin “ddev olarak okutulmasaydi, asla okumazdim; bu yiizden iyi ki de kitaplar d6dev olarak veriliyor”
yargisina katilmadigi goriilmektedir. Bu veriler 6dev olarak okutulan kitaplarin okuma merakini ve istegini
azalttigini diistindiirmektedir. Kitaplarin 6dev olarak okutulmasinda uygulanan yontemlerin 6grencilerin okuma
aliskanligini ve becerilerini gelistirmede olumsuz etkileri oldugunu gostermektedir.

5-Katilimer 6grencilere 6dev olarak verilen kitaplarla ilgili en ¢ok yapilan uygulama, kitaptan sinav olmak (%76)
ve Ozet ¢ikarmaktir (%70, Sekil-12), ticlincli sirada ise yazarla ilgili arastirma yaptirilmasidir (%36). En ¢ok
kullanilan bu ydntemlerin 6grencilerde iyi bir etki birakmadigi verilerde de goriilmektedir. Sekil-8’deki veriler
incelendiginde katilimcilarin %74°%, eger not kaygisi olmayacaksa kitaplar hakkinda inceleme yapmak
isteyecegini belirtmistir. Katilimer 6grencilerin en gok sikayet ettigi durum, not kaygisi ve zorunluluk, okunacak
kitaplari kendilerinin segememesi, kitaplardan ezber bilgilerin sorulmasi ve 6dev kitaplarla ilgili yasadiklari sinav
stresidir. Okuma aligkanlig1 ve becerisinin gelismesi i¢in en ¢ok ifade ettikleri ¢oziim yollari ise; 6grencilerin ilgi
ve diizeylerine yonelik kitaplar1 6gretmenleriyle birlikte veya kendilerinin se¢mesi, kitab1 birlikte rahatca tartisma
ortaminin yaratilmasi, kitapla ilgili sorgulama ve iiretimin yapilabilecegi eglenceli ve 6gretici farkli yontemlerin
kullanilmasidir (Sekil-11). Katilimcilarin ¢ogunlugu, okunacak / incelenecek kitaplarin dgrencinin ilgi ve
diizeyine gore segilmesini 6nermis, % 70’1 kitaplarin kahramanlarinin kendi yas grubundan olmasini (Sekil-9)
istemistir. Katilimcilarin %46°s1, 6dev olarak okutulan kitaplarda anlatilanlarla kendi yasamlar1 veya gevresiyle
iligki kuramamustir, %34°{i bazen iligki kurabildigini sdylemistir. Sadece %20’sinin kitapta anlatilanlarla gergek
hayat arasinda iliski kurabildigi goriilmektedir (Sekil-7). Oysa 6grencilerin hikayeleri yorumlayabilmesi, baska
olay ve durumlarla baglantilari fark edebilmesi ¢gok 6nemlidir ama bunun i¢in 6dev olarak okutulan kitaplart not
kaygisiyla okumak, 6zet ¢ikarmak gibi ¢ok kullanilan yontemler (Sekil-11) etkili olamamuistir. Tiim bu verilere
dikkat edilerek okutulacak kitaplarin segilmesi, okuma yoOntemlerinin belirlenmesi, 6grencilerin okuma
aligkanligini ve becerilerini gelistirmek i¢in ¢ok dnemlidir.

Bu arastirmada elde ettigimiz biitin bu bulgular, “Okullarda 6dev olarak ve not kaygisiyla kitap okutulmas,
ogrencilerde okumaya kars1 olumsuz yaklasim gelistirebilir.” varsayimini desteklemektedir.

b) Arastirma Kapsaminda Hazirlamip Katihmer Ogrencilere Oynatilan “Okur-Gezer Bilge” Oyunu ile ilgili
Degerlendirme Sonuclari:

1. Ogrencilerden 6n anketle elde edilen veriler ve ¢oziim onerilerine dikkat ederek, elestirel ve yaratict okuma
tekniklerinden yararlanarak Tiirk masallar1 {izerine hazirladigim oyun “Okur-Gezer Bilge”, 6n ankete katilmis
Ogrencilerden rastgele yine goniillii olan 25 6grenciyle ti¢ hafta boyunca -haftada iki kez- 2’ser saat, toplamda 12
saat, 6gretmen gozetiminde oynanmistir. 3 hafta sonunda katilimer dgrencilerin %92’si (ve bazi sorularda daha
yiiksek oranda) oyun hakkinda olumlu degerlendirmeler yapmuglardir. Okur-Gezer Bilge oyununun igerigini
begendiklerini (Sekil-13); oyun sayesinde masallarda daha dnce dikkat etmedigi ayrintilari, iliskileri fark etmesini
sagladigini (Sekil-14); Tirk¢ede daha 6nce bilmedigi kelimeler ve deyimlerin anlamlarini 6grendigini (Sekil-15);
oyunun okuduklart hakkinda arastirma yapma, diisiinme, sorgulama merakini artirdigini (Sekil-16); bu oyundaki
caligmalar1 6dev olarak verilen kitaplar {izerinde de yapmak isteyecegini (sekil-17) belirtmiglerdir.

2. Oyunu oynatan / inceleyen Tiirk¢e / Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri de Okur-Gezer Bilge oyununun
ogrencilerin diigiinme, okuma ve yazma becerilerinin gelisimine katki sagladigini ifade etmislerdir (Sekil-18).

3. Oyun siirecindeki 6grencilerin sozleri ve performanslari, oyun sonundaki degerlendirmeleri, 6gretmen
degerlendirmeleri; hazirlanan oyunun ilgi ¢ekici ve okumayr sevmede, okudugunu anlama becerilerinde etkili
oldugunu gostermistir. Elde ettigimiz bu veriler, 2. hipotezim olan: “Ti{irk masallar1 tizerinde elestirel ve yaratici
okuma teknikleriyle tasarlanacak eglenceli ve 6gretici bir oyun, 6grencilerin okumaya ilgisini artirir, dgrencilerin
okuma becerilerini gelistirmesine katki saglar.” yargisini dogrulamaktadir.

4.0yunun daha ¢ok kimseye ulasabilmesi i¢in oyunun bir boliimii ve konuyla ilgili faydali bilgiler Web
araglarindan Webloga da aktarilmigtir (https://cokgezenbilge.blogspot.com/2022/01/edebiyat-oyunu.html?m=1).
Blogun QR kodu hazirlanip 6grencilere kitap ayraci olarak dagitilarak 6grencilerin diledigi zaman g¢alisma
iirtinlerine erigimi saglanmistir. Weblog’da oyunun tanitimi ve oyunda yer alan genel elestirel ve yaratici okuma
sorulari ile birlikte okuryazarlik, okumanin 6nemi, yaratict okuma gibi ilgili konularda uzman yazilarina, kitap
tanitimlarina, okuma ve yazma &nerilerine yer verilmistir. Ogrenciler igin faydali olacak TDK Sézliik baglanti
adresleri, deyim ve atasozii sozligii eklenmistir. Ogrencilerin cep telefonlarindan bile rahatca kullanabildigi
weblog, O0grencilerin yaratict okuma tekniklerine ilgisini artirmistir. Literatiirde de bloglarin egitim amagl
kullanilmasinin faydasindan bahsedilmektedir. Bloglar, 6grencilerin derse kars1 ilgisini artirip dersin 6grenilmesini
kolaylagtirir bilgisiyle uyumludur (Deng & Yuen, 2009; Lee & Bonk, 2016; Liu, 2016, Aktaran: Taslibeyaz, 2019).
5. Oyun, 6grenme ve gelisim kaydetmede en etkili yollardan biridir (Giirbiiz vd. 2017). Oyunlar, ¢ocuklar1 pasif
durumdan aktif duruma gegirmeleri nedeniyle diger 6grenme tekniklerine gore daha etkilidir (Metiner, 2018).
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Calisma kapsaminda oyun seklinde 6grencilere sunulan elestirel ve yaratici okuma tekniklerinin ilgi gérmesi,
literatiirde oyunun 6grenmeye etkisi bilgisiyle uyum gostermektedir.

Sonuclar

Bu arastirma, ortaokul Tiirk¢e derslerinde uygulanan zorunlu kitap okuma 6devi ve bu kitaplardan sinav yapma
yonteminin 6grencilerde okuma aliskanligina ve becerisine etkisini ortaya koymasi, 6grencilere yaptirilan
okumalarin daha verimli olmasini saglayacak ¢6ziim Onerilerini barindirmasi ve Tiirk masallarini eglenceli ve
ogretici sekilde tanitmasi, okuma aliskanlig1 ve iist diizey okuma becerilerini gelistirmeye hizmet eden bir egitim
materyali 6rnegi sunmasi bakimindan literatiire katki saglamaktadir. Milli degerlerin ve ahlaki kavramlarin
olaylarla somutlagtig1 masallar iizerine kurgulayarak olusturdugumuz oyun, dgrencilerin masallar1 dil ve igerik
bakimindan irdeleyip yeniden iiretmesi saglayan etkili bir materyal olmustur.

Arastirma kapsaminda elde ettigimiz veriler, okuma becerilerinin gelistirilmesinde 6dev olarak okutulan kitaplarin
okuma merakini ve sevgisini artirmada yetersiz kaldigin1 hatta zaman zaman okumaya kars1 olumsuz bir tavir
gelistirebildigini gostermistir. Not kaygisi, sinav stresi, okunacak kitaplar1 6grencilerin kendilerinin segememesi,
kitaplardan ezber bilgilerin sorulmasi 6grencilerin bu ydntemde en ¢ok sikayet ettikleri durumlar olarak
belirlenmistir.

Ogrencilerin okuma aliskanlig1 ve becerisinin gelismesi icin en ¢ok dnerdikleri ¢ziim yollar1 ise; dgrencilerin ilgi
alanlarina ve hazirbulunusluk diizeylerine yonelik kitaplart 6gretmenleriyle birlikte veya kendilerinin segebilmesi,
okuduklar kitaplardan siav olmak yerine kitaplar1 okuyup birlikte rahatca tartisma ortaminin yaratilmasi, kitapla
ilgili sorgulama ve iiretimin yapilabilecegi eglenceli ve 6gretici farkli yontemlerin kullanilmasidir.

Dogru okuma yontemlerinin uygulanmasi, 6grenme siirecinde Ogrencilerin etkin olmasiyla birlikte oyunun
o0grenme siirecine dahil edilmesi ve ailelerin egitim diizeyinin de okuma becerilerinin gelismesinde biiylik dnemi
oldugu, bu arastirmada elde edilen veriler arasindadir.

Sadece tiiketen, izleyen, baska kiiltlirlere zenip taklit eden bir nesilden; okuyan, anlayan, iireten ve 6z degerlerini
farkinda, bilingli 6zgiivenli nesiller yetismesini saglamak iilkemizin gelecegi i¢in de biiyiik gerekliliktir ve bunun
en 6nemli yollarindan birisi iist diizey okuma becerilerini gelistirmek i¢in etkili ydontem ve materyallerin gelistirilip
etkin kullanilmasidir.

Oneriler

Elde edilen bulgular ve sonuglar gergevesinde asagidaki gibi onerilerde bulunabiliriz:

1. Ogrencilere ddev olarak okutulacak ve inceletilecek eserlerin seciminde dgrenci goriislerine bagvurulup
ogrencilerin ilgi alanlarina yonelik ve seviyelerine uygun kitaplar secebilmek i¢in formlar hazirlanip
uygulanabilir.

2. llgi alanlar1 konusunda yapilacak belirlemeler, her 6grenci icin gecerli olmayabilir. Bu yiizden 6grenciler
birkag ilgi alani altinda gruplanip ortak bir kitap yerine bu gruplara farkli farkli kitaplarin okutulmasi
saglanabilir.

3. Okunmasi ve incelenmesi i¢in verilen kitaplar, Tiirk¢e ve ilgili derslerde sinif¢a tartisilip bu arastirmada
tasarladigimiz “Okur-Gezer Bilge” oyunundaki gibi uygulamalarla derslerde islenebilir.

4. Okuma aligkanlig1 ve okuma becerilerinin nasil gelistirilebilecegiyle ilgili 6grencilerin goriislerini rahatga
paylasip ¢6ziim uygulamalari gelistirebilecegi bir ¢alistay diizenlenebilir. Boylece 6grenci merkezli etkili
ve yaratici ¢oziimlere ulasilabilir.

Elestirel ve yaratici okuma uygulamalar1 okullarda ayrica bir ders olarak okutulabilir.

6. Popiiler kiiltiir 6gelerini veya oyunu yasaklamak yerine 6grencilerin ilgisini kiiltiirel miras dgelerine
¢ekecek uygulamalar ve oyunlar gelistirilerek g¢ocuklarm kendi milli degerleriyle bag kurup saglikh
gelisimine katki saglanabilir.

7. Bucalismadaki gibi elestirel ve yaratict okuma teknikleri ile oyunlastirma, biitiin Tiirk masallar1 ve Tiirk
destanlari, halk hikayeleri lizerinde uygulanip bu uygulamalar kitaplastirilarak okullara, kiitiiphanelere
dagitilabilir.

8. Bu ¢alisma kapsaminda hazirlanmis ve olumlu etkileri test edilmis Okur-Gezer Bilge oyununun
teknikleri, kurallar1 bir kilavuza doniistiiriilerek okullara gonderilebilir, okullarda 6gretmenler ve
ogrenciler hep birlikte kendi oyunlarini gelistirebilir, boylece daha ¢ok sayida 6grenciye ulasilip daha
etkili sonuglar almabilir.

o
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Tiirk Dili, Kiiltiirii ve Degerler Egitiminde Teknoloji ve Oyunun Giicii: Milli Hafiza Kartlan

Mert Unal! Sibel Selguk?

Ozet
Giintimiizde hizla gelisen teknolojinin etkisiyle 6zellikle ¢ocuklar, popiiler kiiltiiriin etkisinde kendi degerlerine
yabancilasabilmektedir. Igerdigi olaganiistiiliiklerle ¢ocuklarin ilgisini geken mitolojiler, giiniimiizde oyun
sektoriinde kullanilmakta; Yunan, Iskandinav mitolojileri gocuk oyunlar1 araciligiyla hizla diinyaya yayilmaktadir.
Aragtirmalarimiz, Tirk c¢ocuklarinin yabanci mitolojilere hayranlik duydugunu ama Tiirk mitolojisini
bilmediklerini hatta 6n yargili olduklarim1 gostermistir. Alanyazinda Tiirk mitolojisiyle ilgili, cocuklara ydnelik
ilgi ¢ekici galismalara ihtiyag bulunmaktadir. Bu ¢alismaya baslarken 50 ortaokul dgrencisinin Tiirk mitolojisi
hakkindaki ilgi ve bilgi diizeyi 6l¢iilmiistiir. Elde edilen veriler, Tiirk ¢ocuklarinin yabanci mitolojileri arastirip iyi
bildigini ama Tiirk mitolojisini bilmedigini, merak etmedigini gostermistir. “Teknoloji ¢ag1 cocuklari”nin ilgisini
kiiltiirel degerlerimize ve Tiirk mitolojisine ¢ekmek i¢in bu caligmada teknoloji ve oyunun imkanlarindan
yararlanilmistir. Geng kusagin internette sohbet etmek ve paylasim icin kullandi81 yapay zeka igerikli programlar,
Tiirk mitolojisinin dgelerini tasarlayip gorsellestirmek ve oyunlastirmak i¢in kullanilmistir. 72 Tiirk mitolojisi
kahramani bilgi ve rol kartlari islevinde tasarlanmis; 54’ yaratici diistinme ve drama kartt olmak {izere toplamda
174 Kkartlik, her bir parcast Tiirk kiiltiir 6gelerini igeren, teknoloji-edebiyat giicline dayali 6zgiin bir oyun
tasarlanmistir. Oyunun bir bolimii ¢evrimici uygulamalarla zenginlestirilmis ve yayginlagtirilmistir; ayrica Tiirk
kahramanlarinda 6n plana ¢ikan degerler bulunup bu degerlere gore kahramanlarimiz gruplandirilarak resimli bir
e-kitapgik olusturulmustur. Alan uzmanindan onay alan oyun, 50 ortaokul 6grencisine 8’er ders saati oynatilmus;
etkisi son testle Olgiiliip ilk testle karsilastirmali degerlendirilmistir. Oyun, kisa siirede etkili sonu¢ vermis,
ogrencilerin Tiirk mitolojisi hakkinda bilgisi ve merakini yiiksek diizeyde artirmistir. Caligma; Tiirk ¢ocuklariin
kendi kiiltiirel degerlerine yabancilagmasi probleminin ¢dziimiine katki saglamig; teknoloji, oyun ve edebiyati
egitimde bulusturan bereketli ve siirdiiriilebilir bir materyal ortaya ¢ikarmustir.
Anahtar Kelimeler: Tiirk mitolojisi, yapay zeka uygulamalarinin egitim amagh kullanimi, ¢ocuklar ve mitoloji,
oyunla egitim, teknoloji ve edebiyat, Tiirk degerleri

Giris
Mit, tarih oncesi donemlerde toplumun hayal giicliyle sekillenen, olaganiistii varliklar1 ve olaylari konu alan
destansi ve masals1 dykiilere, efsanelere verilen isimdir (Ansiklopedik Tiirk Dili ve Edebiyati Terimleri S6zIligii,
2007). Milli duygu ve diisiincelerin, millete ait 6zelliklerin ilk ve temel kaynagi mitlerdir (Bayat, 2007).
Mitoloji ise mitlerin doguslarini, anlamlarini arastiran bilim dalidir. “Efsanebilim” de denen mitolojinin
(Budunbilim Terimleri Sozligii, 1973), TDK Giincel Tiirkge Sozliik’teki(2023) tanimu ise iki tanedir: Mitleri,
doguslarini, anlamlarin1 yorumlayan, inceleyen bilim. 2.Bir ulusa, bir dine, 6zellikle Yunan, Latin uygarligina ait
mitlerin, efsanelerin bitiinii.

Tiirkge Sozliik’te bile mitoloji taniminda Tiirk mitolojisinin ad1 yerine Yunan ve Latin mitolojisinin ad1 ge¢mesi,
bu aragtirmanin belirledigi probleme 6rnek tegkil etmektedir:

Felsefe Terimleri Sozliigii’'nde “mit”in karsilif1 “sdylence”dir; “mitoloji”’ye ise “sdylencebilim” denir (Akarsu,
1994). Ogel’in de belirttigi gibi (2003) mit ile mitoloji aym sey degildir. Dinde, dildeki sézciiklerde,
aligkanliklarda, gelenek ve goreneklerde, batil inanglarda, diisiinme tarzinda vb. her alanda mitolojilerin izlerine
rastlanir. Ciinkii mitolojiler milletlerin kusaktan kusaga aktardig: kiiltiirel mirasidir. Bir millet ge¢misini bilirse
saglam koklerle gelecege uzanir, milletini tanir, degerlerini ve varligini korur. Kayapunar (2009), mitolojiyi
toplumlarin gelecek nesillere aktardigi ‘milli kodlar’ olarak nitelendirir. Eger biz bu milli kodlar1 bilmezsek,
bizden Onceki toplumlarin bize ulastirmak istedikleri bilgileri anlayamayiz. Mitler, ortak kiiltiirel mirasin
iriintidiir. Mitler sayesinde, milli kiiltliriin bugiinkii haliyle en eski zamanlar1 arasindaki iliskiler kavranabilir.
Mitler din tarihi agisindan da ¢ok dnemlidir. Mitler dinsel, ruhsal, evrenin olusumu, yaradilis, tiireyis gibi konular
hakkinda bilgi verir. Bu sayede milletler, dinlerinin anlam ve dnemini kavrayabilirler. Dinler de mitler gibi birlik
ve beraberlik i¢inde yaganmasi gerektigini dgiitler (Giirgayir, 2005).

Bayat (2007), bir milletin gegmisten bugiine inanislarini, bakis agilarini, sosyal ve kiiltiirel yasamlarini igeren
mitlerin, bir milletin kimligi ve tarihi agisindan ¢ok 6nemli oldugunu sdylemektedir. “Mitoloji, ilkel veya arkaik
bilimsel diisiincelerin ilk denemeleri, sézli kiiltiir dahilinde bile olsa kusaktan kusaga aktarmaya ¢alistigindan ilk
bilimdir. Toplumda kutsal olarak nitelendirilen giiclerle iliskiyi saglayacak bir diizen olusturdugu icin ayni
zamanda mitoloji ilk ideolojidir.” sézleriyle mitolojinin 6nemini anlatmistir (2007).

1 Kadikdy Alev Alath Bilim ve Sanat Merkezi, mertlunal@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0009-0002-0348-9588
2 Kadikdy Alev Alatli Bilim ve Sanat Merkezi, bulutkibele@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7233-0389
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Mitler yaratildiklar1 toplumun diinyaya ve olaylara bakis agisini, bir anlamda o toplumun karakterini yansitir. Bu
ylizden Tiirk mitolojisinin incelenmesi, Tiirk kiiltiir yapisina 6nemli katki saglayacaktir (Dénmez, 2001).

Tiirk mitolojisi ilgili alan yazinda ¢ok sayida kitap, makale ve tezler bulunmaktadir. Bunlardan en bilinenleri
Ogel’in (1971) 2 ciltlik Tiirk Mitolojisi kitabidur. ilk ciltte Tiirk mitolojisindeki efsaneler, 2. ciltte ise Tiirk diisiince
tarihi yer almaktadir. Bayat’in da konuyla ilgili pek ¢ok eseri vardir: Mitolojiye Giris, Tiirk Mitolojik Sistemi ve
Mitten Tarihe S6zden Yaziya Dede Korkut Oguznameleri gibi eserlerinde Tiirk mitolojisinin kiiltiiriimiiz agisindan
onemine dikkat ¢ekilmistir.

TRT2 kanalinda (Yormaz, 2022) “Kdokler” isimli belgesel programi, son yillarda gorsel ve igerik olarak Tiirk
mitolojisi hakkinda yapilmis en ilgi ¢ekici calismalardir. Her boliimde Tiirk mitolojisinin ayr1 bir nemli noktasini
alan uzmanlar1 6rneklerle anlatmaktadir.

Tirk mitolojisi ile ilgili ¢ok fazla kitap, makale, arastirma olmasina ragmen g¢ocuklarin Tiirk mitolojisini
tanimadiklart goriilmektedir. Bircok calismanin c¢ocuklarin anlayabilecegi diizeyde ve yapida olmamasi bu
durumun sebeplerinden biridir. Bir digeri de gliniimiizde ¢cocuklar ve genglerin 6zellikle sanal ortamlarda popiiler
kiiltiirle i¢ i¢e yasamalaridir. Dikkat ¢ekici, eglenceli oyunlarla ¢ocuklarin ilgisi kendi kiiltiiriinden uzaklasip
yabanci kiiltiirlere kaymaktadir. Yabanci mitolojilerin —6zellikle Yunan mitolojisinin- bilindigi, kahramanlarinin
tanindig1 ve sevildigi gozlemlenmektedir. Tiirk mitolojisi ayni sekilde teknoloji unsurlart ile oyun ve eglence
unsurlari ile ¢ocuklarin gozii dniinde olursa o zaman Tiirk mitolojisinin bilinmesi, merak edilmesi, taninmast
miimkiin olacaktir (Karakurt 2011). Boylece kendi koklerini bilen, ge¢misi ile simdisi arasinda bag kuran, milletine
aitlik duygusu hisseden, kiiltiirel mirasini koruyan ve tanitan bir nesil yetisecektir. Bu konu ile ilgili Aydin (2009)
“Tiirkiye’de mitoloji denildiginde pek ¢ok kisinin zihninde tanrilar ve onlarin hemen yaninda yer alan tanricalar
uyanir. Yani Yunan ve Roma mitolojisine dair unsurlar, resimler ¢agrisim yapmaktadir. Cilinkii Avrupa ve
Amerika’da mitoloji ¢alismalari, Tiirkiye’dekinden ¢ok uzun zaman Once baglamis sanatta da islenerek biitiin
diinyaya tanitilmistir.”

Atatlirk’lin vurguladigi gibi: “Tarihini bilmeyen bir millet yok olmaya mahkimdur.” Kendi kiiltiirel mirasina sahip
¢ikan milletler dzgiirce yasar, ama yeni neslin kiiltiirel mirasina sahip ¢ikmasini istiyorsak, dnce ona kiiltiirel
zenginligini fark ettirmeliyiz. Bu kiiltiirel zenginligin temelinde milletin kendi mitolojisi bilyiik yer tutmaktadir.
Tiirk kiiltiirii ve mitolojisi hakkinda farkindalik yaratmak, tarihi ve kiiltiirel miraslar1 korumak, mitolojik hikayeleri
kaydetmek ve aktarmak i¢in daha fazla ¢aba sarf edilmesi gerektigini goriilmektedir.

Literatiir taramamizda Tiirk mitolojisini kapsayict sekilde anlatan, tanitan kurgular, filmler, oyunlarin yeterli
olmadigini gordiik; var olan film ve oyunlar ise ¢ok sinirl igerikte ve genellikle ¢ocuklara hitap etmemektedir.
Yabanci mitolojileri kapsamli tanitan, isleyen ¢ok fazla sayidaki sinema, belgesel, roman, tiyatro eserleri, dijital
oyunlar ve kutu oyunlari gibi, Tiirk mitolojisini etkili ve kapsamli bi¢imde tanitan eserler, oyunlar
bulunmamaktadir. Yabanci mitolojilerin bilgisayar/video oyunlarinda seri olarak oyunlarin arka arkaya
gelistirildigi ve popiilerleserek diinyaya yayildigi goriilmektedir,

Baz1 Tiirk kahramanlarini konu alan sinema filmleri ve diziler yok degildir. Ornegin Battalgazi, Kéroglu ve Dede
Korkut hikayelerindeki Deli Dumrul, Salur Kazan gibi kahramanlari konu alan filmler; konusu mitoloji olmayan
ama bozkurt, at, kartal, ejderha gibi Tiirk mitolojisine ait sembolleri kullanan yerli filmler de yapilmistir ancak
bunlar yetiskinlere yonelik sinema filmleridir ve mitolojik zenginligi ve milll kiiltiirel degerleri ¢ocuklara
kazandirma niteligi tagitmamaktadir. Cocuklar i¢in Keloglan’t ve Nasreddin Hoca’yi, konu alan ¢izgi film
yapimlar1 bulunmaktadir. 2022 yilinda Karsiyaka Halk Egitim Merkezinde baslanmis “Umay Asenalar” isimli
Savage1 Tiirk kadinlarin1 konu alan tiyatro ¢alismasi gibi yerel caligmalar da goriilmektedir. Fakat bu arastirmaya
baslarken ortaokul 6grencilerine uyguladigimiz Tiirk Kiiltiiri ve Mitolojisi Bilgi Diizeyi Formu sonuglar1 da
gostermistir ki, sayica ve igerik olarak sinirli bu yapimlar, Tiirk mitolojisini tanitmada yeterli olamamuistir.

Tiirk mitolojisinde Dede Korkut hikéyelerinin kahramanlarindan birinin ismini tasiyan pikselli bir dijital oyun
iretilmis (2020), iceriginde Uruz, Burla Hatun, demir kazik gibi Tiirk mitolojik unsurlarina yer verilmisse de siddet
icerikli bir oyundur ve aslinda ¢ocuklara uygun degildir. Oysa oyunlar eglendirirken egitici, 6gretici yontemler
olarak kullanilabilir. Literatiirde oyunun etkili bir grenme yontemi olarak kabul eden ¢ok sayida ¢aligma vardir.

Oyunlastirma pek ¢ok biligsel, bedensel, davranigsal ve sosyal etkilere sahiptir. Oyunlar ve oyunsal diisiinmenin,
o0grenme ile yakindan iligkili oldugu sdylenebilir (Sezgin, 2016). Boylece Tiirk kiiltiirii ve mitolojisinin oyun haline
getirilmesi ¢cocuklarin ilgisini ¢ekmede, kendi 6z kiiltiirel varligin1 6grenmesinde ve benimsemesinde etkili bir yol
olacaktir. Oyunlar, problem ¢6zme, yaraticilik, grup caligmasi, karar verme, liderlik, iletisim becerisi,
konsantrasyon ve diizenleme gibi becerilerin gelistirilmesine yardimcidir. Ayrica, oyunlar, farkli 6grenme
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stillerine sahip 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarini karsilamak icin ¢esitli 6grenme yontemleri sunarlar. Ayrica
6grencilerin konulari daha iyi anlamalarina ve hatirlamalarina yardimei olup 6grenme siirecini daha eglenceli hale
getirerek, 6grenmelerini ve becerilerini gelistirmelerini saglayabilirler.

Cocuklarin 6zgiiven gelisiminde ve milli degerlerini koruyup gelecege aktarmasinda en 6nemli etkenlerden birisi;
atalarmin binlerce yillik diigiiniis bicimini, yasayisini, kiiltlirlinii, degerlerini 6grenip kokli gecmisiyle bag
kurabilmesidir. Giiniimiizde kiiresellesmenin etkisi ve teknolojinin sinir tanimazlig1 sebebiyle 6zellikle ¢ocuklar
popiiler kiiltiiriin etkisine girmektedir. Mill1 kiiltiir degerlerini yeterince tanimadan baska kiiltiirlerin etkisi altina
giren ¢ocuklar, kendi ge¢misini, degerlerini bilmeyince, zaman gegtikge, baska kiiltiirleri benimserler. Bu durum,
hem c¢ocuklarin 6zgiliven gelisimine hem de kiiltiirel degerlerin korunup gelecege aktarilmasina engel olur.
Agaclan bilylik firtinalarda ayakta tutan kokler gibi, gelecegin biiyiikleri g¢ocuklarin milletine bagliligim
saglayacak binlerce yillik gii¢lii koklerini, kiiltiire]l mirasini 6gretmek hayati 6nem tagimaktadir. Bir ulusun veya
iilkenin kiiltiirel kimligini olusturan, tanimlayan, kiiltiir tanimlamasinin igine giren biitiin ulusal yaratilar,
kazanimlar ve maddesel varliklar kiiltiirel miras1 olusturur (Oguz, 2001). Bir toplumun ahlaki, toplumsal,
psikolojik ve ekonomik yapisina 11k tutan, uzak gegmisten insanligin bilingaltini ve sagduyusunu giliniimiize
tastyan mitler; ¢ocuklarin toplumsallagsmasinda, 6z kiiltiiriinii 6grenmesinde, biligsel ve moral gelisiminde saglam
kokler edinerek gelecekte ayakta kalmasi igin vazgecilmez kiiltiirel miras unsurlaridir. Bir milletin gelecege
giivenle bakmasi igin binlerce yillik giiclii kokleriyle bagini koparmamasi hayati dnem tagimaktadir.

Her milletin somut olan ve olmayan kiiltiirel mirasini tanimasi, korumasi, ¢ocuklarina 6gretmesi gereklidir.
Miizeler, bilimsel ve edebi eserler, sinema ve televizyon, sosyal medya, sanal diinya ve teknoloji unsurlari
giintimiizde kiiltiirel mirasimiz1 6grenmek i¢in degerli firsatlara doniistiiriilebilir.

Bu ¢aligmada teknoloji, oyun, dil, kiiltiir ve edebiyatin giicii bir araya getirilmis ve kiiltiirel mirasimizin en énemli
yapitaslarindan olan Tiirk mitolojisini 6grenmek ve arkadaslarimiza, biitiin Tiirk ¢ocuklarina gretmek icin zengin
icerikli, bilgi ve eglence dolu, teknoloji ve edebiyatin giiglerinin birlestigi bir kutu oyunu tasarlanmistir.

Cocuklarin milli benligini bulmasinda ve 6zgiiven gelisiminde en dnemli etkenlerden birisi; atalarnin binlerce
yullik diigiiniis bicimini, yasayisini, kiiltiiriinii, degerlerini d6grenip koklii ge¢misiyle bag kurabilmesidir (Kilig,
2021). Giliniimiizde kiiresellesmenin etkisi ve teknolojinin sundugu genis imkanlar sebebiyle 6zellikle cocuklar
popiiler kiiltiiriin etkisine girmektedir. Agaglari bilyiik firtinalarda ayakta tutan kokler gibi, gelecegin bilyiikleri
¢ocuklarin milletine bagliligini saglayacak binlerce yillik gii¢lii koklerini, kiiltiirel mirasini 6gretmek hayati nem
tasir. Mitoloji, bir milletin binlerce yillik kiiltiirel mirasini igeren, gegmisle gelecek arasinda ortak duygu ve biling
olusturan kiiltiirel degerdir. Mitolojilerini bilen milletler; vataninin, milletinin varligini koruyup gelistirir.
Gozlemlerimiz ve arastirmalarimiz, ¢ocuklarin ve genclerin ilgisini ¢eken yabanci mitolojilerin aksine Tiirk
mitolojisinin bilinmedigini hatta Tiirk kiiltiirel 5gelerine 6n yargili bir tutum oldugunu gostermistir. Tiirk mitolojisi
ve Tiirk kahramanlar ile ilgili giiniimiiz nesline hitap edecek c¢alismalar da Bati’daki kadar ¢esitli ve zengin
degildir. Karakurt (2011), giiniimiizde kiiltiirel etkilesimin sinirsiz olabildigini ama bu etkilesimin tek yonlii
olmasinin tehlikeli oldugunu belirtmektedir. Gilinimiizde o6zellikle Yunan-Roma mitolojisi kavramlari;
sinemalardan, dizilerden, kitaplardan ve bilimsel terimler iizerinden tiim diinyaya dayatilmaktadir. Astronomi,
kimya, psikoloji, ekonomi vb. alanlarin terimleri hep bu kiiltiirlerin olusturdugu terimlerle genisletilmektedir.
Kiiltiirler arasi etkilesim tarihte de olmustur ama bu etkilesim dengeli ve karsilikli olmaz ise, olumsuz sonuglara
sebebiyet verir.

Hem popiiler kiiltiirin etkisiyle hem de Tiirk mitolojisini Tiirk ¢ocuklariin ilgisini ¢ekecek sekilde tanitan,
dgretici iriinler eksik oldugu icin Tiirk ¢ocuklar1, kendi kiiltiirel degerleri yerine 6zellikle Yunan, Iskandinav
kiiltiirlerine ilgi duymaktadir. Yabanci mitolojilerin biitiin Diinya’da taninmasini saglayan gorsel tasarimlar,
kahramanlarin gosterisli ¢izimleri, mitolojik efsanelerini, kahramanlarini, degerlerini konu alan eglenceli oyunlar,
ilging hikayeler, filmler ¢ok sayida ve ¢ok yaygindir. Ama Tiirk mitoloji hakkinda yabanci mitolojilerinki gibi
calismalar maalesef neredeyse hi¢ yoktur. Bu ihtiyaci karsilamaya yonelik bir {irlin ortaya koymak ve Tiirk
¢ocuklarina Tiirk mitolojisini tanitmak, sevdirmek, kendi kiiltiirii hakkinda arastirma yapmasini, koklerini ve milli
degerlerini tanimasini ve kiiltiiriine sahip ¢ikip bu alanda yeni triinler ¢ikarmasint saglamak bu ¢aligmanin en
onemli amacidir.

Glinlimiiziin sartlarinda “teknoloji ¢ag1 ¢ocuklar1” olarak yetisen ortaokul 6grencileri igin gorsel tasarimlar, ilging
karakter ¢izimleri, hizh erisim, kesif, oyun ¢ok dikkat ¢ekicidir. Bunu avantaja ¢evirerek ilgiyi Tiirk mitolojisine
¢ekmek ve Tiirk mitolojisinde biiyiik eksik olan gorsel tasarimlar1 yapmak igin yapay zekayr ve oyunu yontem
olarak segtik. Ogrencilerin sohbet etmek, kendi avatarlarini yapmak ve oyun oynamak i¢in kullandig1 gesitli yapay
zeka uygulamalarimi Tiirk mitolojisi kahramanlarinin ve unsurlarinin gorsel tasarimlarini yapmak i¢in kullandik
EK-1). Boylece gocuklarin merakli oldugu sanal diinyada g¢ok begendigi yapay zeka uygulamalarini kullanip Tiirk
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mitolojisi kahramanlarini goriiniir yapmayi, gorsel tasarimlarla adeta giiniimiizde de tekrar canlandirmayi
amacladik. Bu gorselleri hem web sayfalar1 yardimiyla hem de eglenceli ve dgretici bir kutu oyunu seklinde
ogrencilere sunduk. Web.2 araglar1 ile Tiirk mitolojisi karakterleri ile ¢ok bilinen yabanci mitoloji unsurlari
iizerinden bir eslestirme oyunu hazirlayarak Tiirk mitolojisini internet ortaminda da eglenceli bir sekilde tanittik.
Tirk mitolojisi kahramanlarinda 6n plana ¢ikan deger yargilarini tespit edip temsil ettigi Tirk milll deger
yargilarina gore gruplandirarak bir kitapcik olusturup Tiirk kiiltlirinde 6n plana ¢ikan deger yargilarina dikkat
¢ektik.

Yapay zeka uygulamalarinda hazirladigimiz gorsellerle oyun kartlarini olustururken, oyunda ilerlemeyi
saglayacak sorular1 yaratici diisinme ve drama teknikleri ile zenginlestirdik. Boylece 6grencilerin 6grendikleri
konuyu derinlemesine diigiinmelerini, kurgulamalarini, kendi hayatlariyla ve giiniimiiz yasantisiyla iligkisini
kurabilmesini sagladik.

Yontem
Arastirma Deseni
Bu c¢aligma, hem nicel hem de nitel arastirma tekniklerinden yararlanilarak karma ydntem yaklagimiyla
ylriitilmiistiir. Arastirma, 6grencilerin Tiirk kiiltiirii ve mitolojisine yonelik bilgi diizeylerini belirlemeyi, bu
dogrultuda gelistirilen egitsel oyunun etkililigini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Arastirma siireci, 6n test-son
test deseninde yapilandirilmustir.

Katilmctlar

Arastirmanin evrenini Istanbul’daki ortaokul dgrencileri olusturmakta; érneklemi ise Kadikdy ilgesinde farkli
okullarda 6grenim gormekte olan goéniilli 50 6grenciden olugsmaktadir. Katilimeilarin sinif diizeylerine gore
dagilimi su sekildedir: 20°si 7. sinif, 15°1 8. sinif, 10’u 6. sinif ve 5’1 5. siuf 6grencisidir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplamak amaciyla aragtirmacilar tarafindan uzman goriisiine dayali olarak gelistirilen ve
uygulama izinleri alinan “Tirk Kiiltiirii ve Mitolojisi Bilgi Diizeyini Belirleme Formu” kullanilmistir. Form,
toplam 11 sorudan olusmakta; bu sorulardan biri ¢oktan segmeli ve ¢ok yanitli, diger 10°u ise besli Likert tipi
coktan segmeli yapidadir. Ayn1 form, arastirmanin baglangicinda 6n test ve uygulama sonrasinda son test olarak
ayni 0grencilere uygulanmistir.

Gelistirilen Egitim Materyali: Tiirk Mitolojisi Oyunu

Anket sonuglari ve literatiir taramasi dogrultusunda Tiirk mitolojisi temelli bir egitsel oyun gelistirilmistir. Oyunun
igerigi, alan yazindaki bilimsel ¢aligmalar, halkbilimi uzmanlarinin eserleri ve mitolojik kaynaklardan elde edilen
bilgiler 1s181nda yapilandirilmistir. Oyunun goérsel bilesenleri, ¢ocuklarin ilgisini ¢eken ve erigimi kolay olan yapay
zeka uygulamalari kullanilarak olusturulmustur. Bu kapsamda 72 farkli Tiirk mitoloji karakteri ve unsuru, Al
tabanli araglarla gorsel hile getirilmis ve karakter tanitim kartlaria doniistiirilmistiir.

Gelistirilen oyun, haftada bir giin, her biri en az bir ders saati olacak sekilde toplam sekiz hafta boyunca ayni
ogrenci grubuyla uygulanmigtir. Oyun, hem bireysel hem de grup temelli olarak oynanabilmektedir.
Oyunun Yapi ve Bilesenleri
Oyun, Tiirk mitolojisine 6zgii 6geleri kapsayan ¢ok bilesenli bir materyal seti ile tasarlanmistir. Bu bilesenler
sunlardir:

e 72 karakter/kahraman tanitim karti
Oyun haritasi (renklendirilmis yonsel temsillerle)
Piyonlar, “ak akgeler” puan simgeleri
54 yaratici diisiinme ve yaratict drama karti
48 soru kart1 (24’1 ¢oktan segmeli, 24’1 gorselli)
Rol kartlar1 ve deger rozetleri
12 hayvanl Tiirk takvimi esas alinarak tasarlanmis puan garki

e  Eglestirme oyunu ve e-kitaplara yonlendiren QR kodlar
Oyunda kullanilan yonler (bati, kuzey, giiney, dogu), Tiirk mitolojisindeki kiiltiirel anlamlarina uygun olarak
renklendirilmistir. Oyun alaninda yer alan semboller, 6grencilerin Tiirk mitolojik dgelerini tanimalarina olanak
saglamaktadir. Oyun kutusunda, dijital i¢eriklere erisim i¢in Web 2.0 destekli QR kodlar da bulunmaktadir.
Uygulama Stireci
Gelistirilen oyun, arastirma ekibi tarafindan once pilot olarak uygulanmig, ardindan hedef 6grenci grubuna
sistematik sekilde sunulmustur. Uygulama siirecinde 6grenciler, oyun kapsaminda ¢esitli gérevleri tamamlamais,
sorular1 yanitlamis ve puanlar toplayarak ilerlemistir. Ogrencilerin oyun performanslar1 gézlemlenmis, yaratict
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diiginme, kritik analiz, drama temelli ifade ve takim c¢alismasi gibi beceriler agisindan gelisimleri
degerlendirilmistir.

Uygulama sonunda, 6grenciler oyunu bitirebilmek i¢in yeterli puana sahip degillerse, Tiirk kiiltiirinde dnemli yer

2. Asafidakl mitolojik kigllerden hakkinda bilgl sahibl olduklariniz: Isaretlieyiniz.

S0 yant
Zous (%100
Kayra Han (%100
Afrodit - (9680)
Umay Ana (%6100
Ak Ann (%100
Odin - (%70)
Poseidon (%100
Ayisit * (%690)
Mergen Tann (%100
Hados (%100,
Alper Tunga (3100
Athena . (%80)
Albis (%100
Sar Han (%:80)
Ulgen {2100
Thor (%690)
Erlik (%100
Ofjuz Kagan (%100
Bofgug Han (%100,
Basat (%100
Dede Korkut (%100
Battal Gazi (%100
Ayaz Ata (%100
Bay Terek (9680)
Tulpar (%100
Banu Clgek (%100
Burla Hatun (Salur Kazan' (9690)
Kizagan (9100
Salur Kazan (%100,
Peogasus (%90)
Noel Baba (%6100
Boke —  (9%80)
Zoada (9690)
Alaz (%100
Hephamstos
o 10 20 20 a0 50

tutan deger rozetleri gorevlerini yerine getirerek oyunu tamamlama hakki kazanmustir.

Verilerin Analizi

On test ve son test olarak uygulanan bilgi formlarindan elde edilen veriler, Web 2.0 araglar1 ve tablo/grafik
destegiyle analiz edilmistir. Nicel veriler, betimsel istatistiklerle degerlendirilmis; 6grencilerin bilgi diizeylerinde
gozlenen degisim grafiklerle karsilagtirmali bigimde raporlanmistir. Nitel veriler ise igerik temelli yorumlarla
desteklenmigtir. Verilerden elde edilen bulgular, oyunun etkililigini ve egitimsel katkisini ortaya koymaktadir.

Bilimsel Gegerlik ve Uzman Goriisti
Gelistirilen oyun, halkbilimi uzmani1 Dog. Dr. S. Saritag tarafindan incelenmis ve igerigin hem bilimsel hem de
pedagojik agidan uygun oldugu degerlendirilmistir. Uzman, oyunun patentle tescillenmesini 6nermistir. Bu gorts,
oyunun hem igerik giivenilirligini hem de akademik degerini pekistirmistir.

Bulgular

Bu aragtirma kapsaminda 0n test ve son test olarak uyguladigimiz “Tiirk Kiiltiirii ve Mitolojisi Bilgi Diizeyini
Belirleme Formu nu dolduran goniillii 50 ortaokul dgrencisinin verdigi cevaplardan elde edilen bulgular asagida
sekillerde goriilmektedir.

Sekil 1. Katilimcilarin sinif seviyesi yiizde dagilimi

St Sekil 1’de goriildiigii gibi 50 katilimcinin
%40°1 7. smif 6grencisi, %30’u 8. smif 6grencisi, %20’si
6. stnif 6grencisi, %10°u 5. simif 6grencisidir.

ovee

Sekil 2.1. Katilimcilarin on testte “Asagidaki mitolojik
kisilerden  hakkinda  bilgi  sahibi  olduklariniz
isaretleyiniz.” sorusuna verdigi cevaplarin yiizdelik
dagilimi

Sekil-2.1’de (6n testte), 50 katilimei ortaokul 6grencisinin
tamaminin Yunan mitolojisinde yer alan Zeus, Hades ve Poseidon ile Noel Baba’y1 bildigi goriilmektedir. Bunlar1
%90 bilinme oraniyla Pegasus ve iskandinav mitolojisinden Thor takip etmektedir. Bilinme oran1 %70’in {izerinde
olan Afrodit, Athena, Odin de goriilmektedir. Katilimcilarin%80’i Tiirk mitolojisinden Dede Korkut’u ve %601
Oguz Kagan’1 tanidiginm belirtmistir. Formda yer alan diger Tiirk mitolojisi karakterlerinden katilimcilarin sadece
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%20’si Bogac Han ve Battal Gazi’yi; %10’u Umay Ana ve Banu Cicek’i bilmektedir. Diger higbir Tiirk mitolojisi
karakterinin bilinmedigi goriilmektedir.

Sekil 2.2. Katilimcilarin son testte “Asagidaki mitolojik kisilerden hakkinda bilgi sahibi olduklariniz
isaretleyiniz.” sorusuna verdigi cevaplarin yiizdelik dagilimi

3. Hangi milletlerin mitolojisi ile ilgili aragtirma yaptiniz veya kitap
okudunuz, film ya da belgesel izlediniz? (Birden ¢cok secenek isaretleyebilirsiniz) &n test

50 yanit

Yunan (9%100)
Iskandinav Sekﬂ-
Tork 2.2de
Maya

Qin
Misir

Hint

Roma
0 10 20 30 40 50

katilimc1 6grencilerin bu c¢alisma sonunda hi¢ bilmedigi Tiirk mitolojisi karakterlerini yiiksek oranda 6grendigi
goriilmektedir. Kayra Han, Ak Ana, Umay Ana, Mergen, Alper Tunga, Oguz Kagan, Battal Gazi, Salur Kazan ve
sekilde goriilen birgok Tiirk mitolojisi karakterinin katilimeilarin %1004 6grenmistir.

Sekil 3. Katilimcilarin “Hangi milletlerin mitolojisi ile ilgili arastirma yaptiniz veya kitap okudunuz, film ya da
belgesel izlediniz?” sorusuna verdigi cevaplarn yiizdelik dagilimi

Sekil-3’te goriildiigii gibi katilimeilarin %100°i Yunan mitolojisiyle ilgili, %90°1 iskandinav mitolojisiyle ilgili,
%70’i Roma mitolojisi ile ilgili, %50’si Maya ve Cin mitolojisi, %30’u Misir mitolojisi ile ilgili, %10’u Hint
mitolojisi ile ilgili arastirma yapmis ve/veya kitap okumus, belgesel/film izlemistir. Buna ragmen katilimcilarin
sadece %41 Tiirk mitolojisi ile ilgili arastirma yapmustir ve/veya bir film/belgesel izlemi g/ kitap okumustur.
Sekil 4. Katilimcilarin mitoloji ile okudugu kitaplarin yiizdelik dagilimi

4. Asagidaki kitaplardan okuduklarinizi isaretleyiniz (Birden ¢ok segenek &n test
jsaretleyabilirsing
50 yanit

Percy Jackson ve Olimposlular... (%100)
Magnus Chase ve Asgard Tanri...
Ege Kiyllanindan Eski Zaman...

101 Anadolu Efsanesi

Dede Korkut Hikayeleri

0Oguz Kagan Destani, Kéroglu...
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4. Asagidaki kitaplardan okuduklaninizi igaretleyiniz (Birden ¢cok secenek &n test

isaretleyebilirsiniz.

50 yanit

Percy Jackson ve Olimposiular. .
Magnus Chase ve Asgard Tann
Ege Kiylanndan Eski Zaman..
101 Anadolu Efsanes|
101 Turk Efsanes|
Dede Korkut Hikayelerl
Ofuz Kafan Destani, Korogiu..

(%100)

30 40 50

Sekil 4’te goriildiigii gibi konusunu Yunan ve Iskandinav mitolojisinden alan R. Percy Jackson serisinin okunma
orant %100, Magnus Chase ve Asgard tanrilariin okunma orani %90’dir. Buna ragmen Tiirk mitolojisi ile ilgili
kitaplardan Dede Korkut Hikayeleri’nin okunma oran1 %30, Oguz Kagan, Koroglu gibi destan kahramanlarimizin

konu edildigi kitaplarin okunma orani %10’dur.

Sekil 5.1. Katilimcilarin Tiirk mitoloji ile ilgili okudugu bilimsel/kurgu kitaplarin on-testteki yiizdelik dagilimi

8. “Tork mitolopsndeki kahramanian, olaylan €omy aian biiensel veya kurgu Katilimeilarin  %20’si Tiirk mitolojisi ile ilgili
itsplarcian chudumn * ifadesine katiry ? Sizin icin e0 vygun olan cevale bilimsel veya kurgu kitaplardan okudugunu
. i belirtmis, %20’si bu konuda kararsiz kalmistir;
i %50’si kesinlikle okumadigini, %10°u

okumadigini, toplamda %60°1 Tiirk mitolojisi ile

@ 8 “arprun
@ C e

@ 0 aErwwer

[ R e e

® s s lgili kitap okumadigini belirtmistir.

Sekil 5.2. Katilimcilarin Tiirk Mitoloji ile ilgili okudugu bilimsel/kurgu kitaplarin son-testteki yiizdelik dagilimi

5. "Tirk mitolojisindeki kahramanlan, olaylan konu alan bilimsel veya kurgu
kitaplardan okudum.” ifadesine katihiyor uz? Sizin icin en uygun olan cevab:
igaretleyiniz.

Son test

S0 yanin

@ A Ketebbe Kalibyorum
® 2. Kattiyorum

@ € Kinmam

® O Ksttmwyorem

@ £ Ketelble katinmyones

Calismamiz  sonunda katilimcilarin ~ Tiirk
mitolojisi ile ilgili bilimsel veya Kkurgu
kitaplardan okuma orani biiyiik 6l¢iide artmustir,
%701 Tiirk mitolojisi ile ilgili kitap okudugunu
ifade etmistir. %20’si Tiirk mitolojisi ile ilgili
bilimsel veya kurgu bir kitabi kesinlikle
okudugu belirtmistir.

Sekil-6.1. Katilimcilarin “Tiirk Mitoloji ile ilgili arastirma yaptim” ifadesine on testte verdikleri cevaplarin

yiizdelik dagilimi
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- 6-Tirk mitolofisi e "g_'_ﬁ S— yaptm." ifadesine katityor musunuz? Sizin Sekil 6.1°de katilmcilarin = %60°1  Tiirk
icin n wygun olan ceval igaretieyiniz. mitolojisi hakkinda kesinlikle arastirma
yapmadigini, %10’u arastirma yapmadigin
belirtmistir, %30’u ise kesin bir cevap
verememis, kararsiz kalmistir.

30 yanit =
L on test

@ 4 Kesnilke ktinoum
@ & £iyonum

® € Karsam

® D Kzbimyorum

@ © fssnik Emyoun

Sekil 6.2. Katilimcilarin “Tiirk mitoloji ile ilgili arastirma yaptim” ifadesine son testte verdikleri cevaplarin
yiizdelik dagilimi

Calisma sonunda Sekil-6.2°de gorildigi
6-Tiirk mitolojisi ile ilgili arastrma yaptim.” ifadesine katiliyor musunuz? Sizin gibi katilimeilarin %90°1 Tirk mitolojisi
icin en uygun olen cevabs isaretleyiniz. hakkinda kesinlikle arastirma yaptigini,

son test %10’u da aragtirma yaptigini belirtmistir.
50 yant

@ A Kesinikis kzifiyomm.
® B Kaliiyoaum

0 C.(eresom

©® O Kahimyorum.

@ ©_Kesinibis kaiimisorum,

Sekil 7.1 ve 7.2. Katilimcilarin “Tulpar, Tiirk mitolojisinde u¢an attir.” ifadesine on test ve son testte verdikleri
cevaplarin yiizdelik dagilimi

9. *Tulpar, Turk mitolopminde ugan st * Hadesing katiliyor musunuz? Sizin icin o0

L. "Tulpar, Tirk mitologisinde ugan athr” fadesine katily x? Sizin isin en
youn clan cevads igaretieyiniz Uygun glan cevabe iparetieyini

on teat
50yt &n test 0yt

@ 4 howvibe idiqemn
@8 Lssn

® C Kanymam

@ 0 Kahwyenn

@ Lomiba i

@ & Faatne Litdyun
[ LAy

9 C ranom

@ C Latrepenem

@ L taovedve Vitarerram

Sekil 7°de goriildigii gibi, calisma ¢alismasindan dnce, katilimci dgrencilerin %60°1 “Tulpar, Tiirk mitolojisinde
ugan attir.” ifadesine katilmadiklarim belirtmisler, %401 ise bu konuda kararsiz kalmislardir. Oysa Sekil 2.1°de
Yunan mitolojisindeki ugan at Pegasus’u katilimcilarin %901 bilmektedir. Calisma kapsaminda tasarladigimiz
kartlar ve oyundan sonra katilimcilarin %100°0 “Tulpar, Tiirk mitolojisinde ugan attir.” ifadesine “kesinlikle
katiliyorum” diye cevap vermistir.

Sekil 8.1 ve 8.2. “Cocuklarin 6zgiiven gelisiminde en dnemli etkenlerden biri; atalarinin binlerce yillik diistiniig
bicimini, yasayis ve inanglarimi, kiiltiirel degerlerini ogrenip koklii gegmisi ile bag kurmasidir." ifadesine
katilimcilarin on testte ve son testte verdikleri cevaplarin yiizdelik dagilimi
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11, "Cocubdanin dzgiven geligmingde an tnemli ethenserden birl, stalarmin binlerce F .

11, “Cocuklarn dzglven geligiminde en dremli ethenlerden birt, atelanmn binlerce
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Katilimeilarin 6z giiven gelisimi ile kiiltiirel miras arasindaki iligskinin farkinda olup olmadiklarina bakilmistir.
Sekil 8.1°deki 6n testte goriildiigii gibi, ¢caligma calismamizin baginda katilimcilarin %30’u bdyle bir baglanti
olduguna kesinlikle katilryorum, %30’u katiltyorum, cevabini vermis; %40°1 ise kararsiz kalmstir. Sekil 8.2’deki
son teste bakildiginda ise kiiltiirel miras ile 6z giiven gelisimi arasindaki baglanti daha yiiksek oranda
kesfedilmistir. Kararsiz olan katilimcilar olumlu yonde fikir degistirmistir; katilimeilarin %70’ “kesinlikle
katiliyorum”, %30°u da “katiliyorum” demistir.

Tartiyma

Uzman damismanliginda ve resmi izinleri aliarak Istanbul Kadikdy ilgesindeki farkli okullarda okuyan 50 géniillii
ortaokul dgrencisine Tiirk Kiiltiirii ve Mitolojisi Bilgi Diizeyini Belirleme Formu”nu ¢aligmamizin baginda 6n test
gibi uyguladigimizda elde ettigimiz verilerin mevcut durumla ilgili literatiirdeki arastirmalarla Ortiistigi
goriilmiistiir. Arastirmada katilimer 6grencilerin sorulara verdigi cevaplar birbiriyle karsilastirarak incelendiginde
cevaplarin birbiriyle tutarlilik icinde oldugu gorilmiistir. Bu durum elde ettigimiz verilerin giivenilirligini
gostermektedir. Bu ¢calismada vardigimiz sonuglari sdyle 6zetleyebiliriz:

50 katilimcinin 20°si, 7. sinif 6grencisi; 15°1, 8. simif 6grencisi;10°u, 6. sinif 6grencisi; 5°1, 5. sinif 6grencisidir.
(Bkz.Sekil 1)

On testte 50 katilimer ortaokul dgrencisinin neredeyse tamaminin, Yunan ve Iskandinav mitolojisinde yer alan
tanrilari, kiiltiirel unsurlar: bildigi gériilmiistiir. Fakat Tiirk mitolojisinde ise sadece Dede Korkut’un katilimeilarin
%80’1 tarafindan, Oguz Kagan’in ise %60°1 tarafindan bildigi goriilmiistiir. Bunun diginda formda belirtilmis diger
Tiirk mitolojik dgelerinin neredeyse hicbiri bilinmemistir (Bkz. Sekil 2.1). Dede Korkut Hikayeleri i¢inde yer alan
Bogag Han, Basat, Salur Kazan, Burla Hatun, Banu Cigek, Dirse Han’1n esi gibi kahramanlar da uygulanan formda
olmasina ragmen bunlarin ¢ok diisiik oranda ya da hig bilinmedigi goriilmiistiir, bu da %801 Dede Korkut’u bilen
katilimcilarin  bilgisinin sinirli  oldugunu  diisiindiirmektedir. Caligma kapsaminda hazirladigimiz  “Tiirk
Mitolojisinin Isig1 Ile Karanliktan Kagis” adli Tiirk mitolojisi oyunumuz katilime1 50 6grenciyle haftada bir kez,
en az 1 ders saati, toplamda 8’er saat oynanmustir. Siire¢ sonunda son test uygulandiginda Tiirk mitolojisinin
bilinme oraninin ¢ok yiikseldigini gorilmustiir (Bkz. Sekil 2.2).

On testte katilimcilarin aslinda mitolojilerle ilgilendigi, ama biiyiik béliimiiniin Yunan, iskandinav ve Roma
mitolojisi ile ilgili programlara, kitaplara, filmlere ilgi duyduklari, arastirma yaptiklar: goriilmistiir. Ama Tirk
mitolojisi ile ¢ok diisiik diizeyde ilgilendikleri tespit edilmistir. (Bkz. Sekil 3, Sekil 4, Sekil 5.1, Sekil 6.1). On testte
katilimeilarin sadece %20’si Tiirk mitolojisi ile ilgili bilimsel veya kurgu kitaplar1 okumusken, son testte bu oran
%90’1ar1 bulmustur. (bkz. Sekil 5.2) Ayrica Tirk mitolojisi ile ilgili aragtirma yapan 6grenci oram1 da %90’a
yukselmistir. (Bkz. Sekil 6.2)

Bu ¢alismanin baglangicinda katilime1 6grenciler rastgeldikleri Tiirk mitolojisi 6gelerini bile yabanci mitoloji 6gesi
zannetmis ya da bunun Tiirk mitolojisinde de bir karsiligi oldugunu bilememislerdir. Ornegin Yunan
mitolojisindeki ugan at Pegasus’u katilimcilarin %90°1 tanimus (Bkz. Sekil 2.1), ama Tirk mitolojisindeki ugan at
Tulpar’t bilememislerdir (Bkz. Sekil 7.1). Calisma kapsaminda tasarladigimiz oyun oynandiktan sonra
katilimcilarin tamami Tulpar’t tanimig ve hayran olup farkli 6zelliklerini arastirmislardir. Bununla birlikte
sevdikleri Avatar filmindeki “Hayat Agac1” figiiriiniin Tiirk mitolojisinde de bulunan bir figiir oldugunu yine oyun
sayesinde 6grenmislerdir. Zengin icerikli bu oyun uygulamalar1 sayesinde Islamiyet &ncesi ve sonrasi Tiirk
kahramanlarini tanimig, Tiirk kiiltiirel degerleri 6grenmislerdir.
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Calismamizin basinda, katilimcilarin %40’ 1inn kiiltiirel miras ile 6z giiven gelisimi arasindaki baglantiyr tam
anlamamis olduklar tespit edilmistir (Bkz. Sekil 8.1 ve Sekil 8.2). Tasarladigimiz oyunu oynayan katilimeilar,
kendi kiiltiirel degerlerini ve zenginliklerini fark edince ¢ok heyecanlanmislar, yabanct mitolojilere ve kiiltiire
duyduklar1 hayranligi kendi mitolojilerine duymaya baslamislardir. Oyundaki yaratici diisiinme ve rol kartlariyla
oynarken ortaya ¢ikan yeni fikirlerle Tiirk mitolojisi ile ilgili film yapmak, kitap yazmak istedigini sdyleyen pek
¢ok katilimci olmustur. Bu durum tasarladigimiz oyunun etki giiciinii gostermektedir. Kiiltiirel mirasimizin
sahiplenilmesi bakiminda da biiyiik umut vericidir.

Oyun, 6grenme ve gelisim kaydetmede en etkili yollardan biridir (Giirbiiz, Ceker, Téman, 2017) Katilimci
ogrencilerin oyun oynarken kendilerini daha rahat ifade etme imkani bulduklari, takim ¢alismasi ile birbirlerine
bildiklerini 6grettikleri ve basari ve Ogrenme i¢in birbirlerini motive ettikleri gozlemlenmistir. Katilimet
Ogrencilerin oyun esnasinda kolayca dgrenmesi, oyunun dgrenmeye etkisiyle ilgili literatiirdeki bilgiyi (Metiner,
2018) desteklemektedir.

Sonuclar

Bu arastirmada teknoloji ¢caginda yetismekte olan ortaokul 6grencilerinin -hem popiiler kiiltiiriin etkisiyle hem de
Tiirk dili, kiiltiirii ve mitolojisini ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde tanitan, dgretici tirlinlerin yok denecek kadar
az olmasi sebebiyle- kendi kiiltiirel degerlerinden ziyade yabanci kiiltiirlere ve mitolojilere ilgi ve hayranlik
duyduklari, kendi kiiltiirlerine ise gittik¢e yabancilastiklar: tespit edilmistir. Bu eksigi ve onemli ihtiyact
karsilamaya yonelik bir iiriin ortaya koymak amaciyla elde edilen veriler 1s1ginda bir kutu oyunu tasarlanmis,
bunun i¢in 6grencilerin sohbet etmek, kendi avatarlarin1 yapmak ve oyun oynamak i¢in kullandigr ¢esitli yapay
zeka uygulamalari, Tiirk mitolojisi kahramanlarinin ve unsurlariin gérsel tasarimlarini yapmak i¢in kullanilmigtir
(bkz. EK-1).

Tasarlanan oyuna “Milli Hafiza Karti: Tiirk Mitolojisinin Is181 ile Karanliktan Kacig” adi verilmistir; popiiler
kiiltiire 6zentinin, egitimsizligin bizi ittigi karanliktan kurtulmak i¢in ge¢misimizin zengin kiiltiirel miras1 gorsel
tasarimlar, elestirel ve yaratict diisiinme sorular ile ilgi ¢ekici hale getirilmistir. Oyunla birlikte ayrica Tiirk
kiiltiirel unsurlar1 ve kahramanlari, temsil ettikleri Tiirk kiiltiirel degerlerine gore gruplandirilmis ve e-kitapgik
haline getirilerek yayimlandiginda 6grencilerin biiyiik ilgisini ¢ekmistir. Ogrenciler hazirlanan oyun ve e-kitap ile
bir yandan kahramanlarini tanirken bir yandan da milli kiiltiirel degerlerini 6grenmis, bu bilgilerini yaratici
fikirlerle gelistirmis, yeni iiriinler hazirlamak i¢in heyecanlanmiglardir. Bu sayede yakin zamanda 6grencilerimiz
tarafindan Tiirk dili, kiiltiirii ve mili degerlerini diinyaya tanitan yayinlarin ortaya ¢ikmasi beklenmektedir.

Teknoloji ile edebiyatin giicii birlestirilerek tasarlanan bu oyunun, ¢alisma kapsaminda belirlenen sorunlara ¢6ziim
getirebildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin en ¢ok kullandig1 yapay zeka programlari alanda biiyiik ihtiya¢ olan Tiirk
mitolojisi ilging gorsel tasarimlarint yapmak, teknolojik uygulamalarin eglence ve bos vakit gecirmenin Stesinde
egitim amacli kullanilabilecegini dgrencilere de deneyimletmistir.

“Milli Hafiza Karti: Tiirk Mitolojisinin Is181 ile Karanliktan Kagis” adli oyunumuz, merakla ve istekle oynanmustir,
katilimcilarin ikinci / iiglincii oyundan sonra Tiirk mitolojisindeki karakterleri, degerleri, figiirleri ¢abucak
bildikleri gézlemlenmistir. Yaratict diistinme sorularinda edindikleri bu bilgileri kullanarak ¢ok giizel kurgular
yaptiklari fark edilmistir. Kaynak kitap gorsellerini oyuncularin not aldigi ve bu kitaplart okumaya basladiklari
gozlemlenmistir. Ozellikle Tiirk mitolojisi ile ilgili {icretsiz yayimlanmis e-kitap Tiirk Séylence Sozliigii’niin
(Karakurt, 2011) QR kodunu olusturup oyuna eklemistik, bu kod sayesinde herkes kendi istegiyle kitabi cep
telefonuna indirip incelemis, sik sik okumustur. Oyunun dijital boliimlerine katilimcilarin sik sik kendi istekleriyle
defalarca girip oynadig1 goriilmiistiir (Patent / tasarim tescil siireci tamamlanir tamamlanmaz oyun tiim detaylari
ile herkesin paylasimina agilacaktir.

Oneriler

Bu ¢alisma, Tiirk dili, kiiltiirii ve mitoloji unsurlarinin bu ¢alismadaki gibi merak uyandirict ve kesfettirici bir
sekilde sunulursa hem Tiirkiye’de hem de yurt disinda biiyiik ilgi gérecegini gostermistir. Ulkemizde zengin Tiirk
mitolojisinden beslenen 6zellikle kurgu kitaplarin yazilmasi ve filmlerin, belgesellerin yapilmasi i¢in kurumlar
tesvik edilmelidir. Bu alanda yapilacak nitelikli ¢caligmalar, lilkemize hem kiiltiirel hem ekonomik agidan ¢ok
faydali olacaktir.

Bu gibi egitici oyunlar ¢ogaltilip okul kiitiiphanelerinde, toplumsal alanlarda egitim malzemesi olarak

bulundurulmalidir. Bu calismada oldugu gibi kapsamli bir arastirma yaparak, hedef kitlenin ihtiya¢larini, ilgi
alanlarini bilerek problemlere ¢oziim gelistirmek etkili sonuglar almakta biiyiik etkiye sahiptir.

236



EK -1: Bu calisma kapsaminda olusturdugumuz “Milli Hafiza Kartt Oyunu”muzun “Tiirk Mitolojisi Tanitim
Kartlar1” i¢in tasarladigimiz Tiirk Mitolojisi Unsurlar1 Ornek Gérselleri
(Yasal Uyari: Burada verilen tiim gérseller bu makalenin yazarlari tarafindan tasarlanmigtir, izin alimmadan
kismi veya biitiinen kopyalanamaz ve/veya ¢ogaltilamaz, kullanilamaz.)
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EK -1: “Milli Hafiza Kart: Oyunu”muzun “Tiirk Mitolojisi Tamitim Kartlar1” i¢in Tasarladigimiz Tiirk Mitolojisi

Unsurlart Ornek Gorselleri
(Yasal Uyari: Burada verilen tiim gorseller bu makalenin yazarlari tarafindan tasarlanmistir, izin alinmadan

kismi veya biitiinen kopyalanamaz ve/veya ¢ogaltilamaz, kullanilamaz.)
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Universite Ogrencilerinin Cevrimici Sinavlara Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi

Mesut Topal* Onur Isbulan?

Ozet

Gelisen teknolojiyle birlikte egitim ortamlarinda dijital araglarin kullanimi hizla artmis, 6zellikle yiiksekdgretim
diizeyinde ¢evrimi¢i dgrenme ve Olgme-degerlendirme uygulamalari yayginlagmigtir. COVID-19 pandemi
doneminde zorunlu olarak uygulanan acil uzaktan egitim siireci, ¢evrimi¢i sinavlarin, geleneksel sinavlarin yerini
almasina neden olmustur. Bu degisim, 6grencilere zamandan ve mekandan bagimsiz bir sinav deneyimi sunarken;
altyap1 eksiklikleri, baglant1 sorunlari, etik kaygilar, smav giivenligi gibi konularda tartigmalar1 da beraberinde
getirmistir. Bu noktada, 6grencilerin ¢evrimigi simnavlara iliskin tutumlar;; hem bu uygulamalarin pedagojik
etkilerini anlamak hem de gelecekteki uzaktan egitim politikalarini sekillendirmek adina Snemli bir veri
kaynagidir. Bu arastirmanin amaci; tiniversite 6grencilerinin ¢evrimigi sinavlara yonelik tutumlarini belirlemek,
bu tutumlarin demografik degiskenler (cinsiyet, yas, boliim) ve dijital okuryazarlik diizeyi agisindan farklilagip
farklilagmadigint incelemektir. Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli ile
yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak Ocak ve Karakus (2022) tarafindan gelistirilen “Universite
Ogrencilerinin Cevrimigi Sinavlara Yénelik Tutumlart Olgegi” ve demografik bilgi formu kullanilmigtir. 2024-
2025 egitim-6gretim yilinda Sakarya Universitesi’nde 6grenim goren yaklasik 300 lisans dgrencisine goniilliiliik
esasina dayali olarak yiiz yiize uygulanmistir. Veriler JASP programu ile analiz edilmis, betimsel istatistiklerin
yami sira parametrik testler (t-testi, ANOVA) kullanilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin ¢evrimigi siavlara yonelik genel tutumlart orta diizeyde olumlu bulunmustur. En yiiksek ortalama
“Onlem alma”; en diisiikk ortalama ise “teknik unsurlar” boyutunda elde edilmistir. Cinsiyet ve bolim
degiskenlerine gore bazi alt boyutlarda anlamli farklar gozlemlenmis; 6zellikle dijital okuryazarlik diizeyi arttikga
olumlu tutumlarin da anlamli sekilde yiikseldigi belirlenmistir. Arastirma sonuglar1 dogrultusunda, ¢evrimigi sinav
sistemlerinin teknik altyapi, kullanict deneyimi ve esitlik ilkeleri acisindan gelistirilmesine yonelik Oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: uzaktan egitim, ¢evrimici siav, ¢evrimici sinavlara yonelik tutum, tniversite 6grencileri,
yliksekogretim

Examining the Attitudes of University Students Towards Online Exams

Abstract
With the developing technology, the use of digital tools in educational environments has increased rapidly, and
online learning and assessment-evaluation applications have become widespread, especially at the higher
education level. The emergency distance education process, which was implemented compulsorily during the
COVID-19 pandemic, has caused online exams to replace traditional exams. While this change offers students an
exam experience independent of time and space, it has also brought about discussions on issues such as
infrastructure deficiencies, connection problems, ethical concerns, and exam security. At this point, students'
attitudes towards online exams are an important data source both for understanding the pedagogical effects of these
applications and for shaping future distance education policies. The aim of this research is to determine the attitudes
of university students towards online exams and to examine whether these attitudes differ in terms of demographic
variables (gender, age, department) and digital literacy level. The research was conducted with the descriptive
survey model, one of the quantitative research methods. The "Attitudes of University Students Towards Online
Exams Scale" developed by Ocak and Karakus (2022) and the demographic information form were used as data
collection tools. It was applied face-to-face on a voluntary basis to approximately 300 undergraduate students
studying at Sakarya University in the 2024-2025 academic year. The data were analyzed with the JASP program,
and descriptive statistics as well as parametric tests (t-test, ANOVA) were used. According to the findings obtained
as a result of the research, the general attitudes of the students towards online exams were found to be moderately
positive. The highest average was obtained in the dimension of "taking precautions"; the lowest average was
obtained in the dimension of "technical elements". Significant differences were observed in some sub-dimensions
according to gender and department variables; it was determined that positive attitudes increased significantly,
especially as the level of digital literacy increased. In line with the research results, suggestions were presented for
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the development of online exam systems in terms of technical infrastructure, user experience and equality
principles.
Keywords: distance education, online exam, attitude towards online exams, university students, higher education

Giris

Son yillarda yasanan teknolojik gelismeler, egitim ortamlarint dnemli 6lgiide doniistiirmiis; ¢evrimici 6grenme
stiregleri ve buna bagl olarak teknoloji temelli dlgme-degerlendirme uygulamalar1 giderek yayginlasmustir.
Ozellikle COVID-19 pandemi siirecinde zorunlu olarak uygulanan acil uzaktan egitim modeli kapsaminda
cevrimi¢i simavlar, geleneksel sinav uygulamalarinin yerini almig ve yiiksekogretim kurumlarinda temel
degerlendirme aract haline gelmistir (Sirakaya, Sirakaya ve Cakmak, 2015). Bu hizli ve zorunlu doniisiim,
O0grenme siireglerinin degerlendirilmesinde bazi firsatlar sunmakla birlikte, 6nemli sorunlari da beraberinde
getirmistir (Ozalkan, 2021). Altyap: yetersizlikleri, teknik aksakliklar, sinav giivenligi, etik ihlaller ve esitlik
ilkesiyle ilgili soru isaretleri, ¢evrimi¢i sinavlarin gecerliligi ve giivenilirligi gibi konularda cesitli tartismalara
neden olmustur (Levent ve Salli, 2022). Bu baglamda, 6grencilerin ¢evrimigi sinavlara yonelik geligtirdikleri
tutumlar; hem bu uygulamalarin pedagojik etkililigini degerlendirmek hem de gelecekte yapilacak iyilestirme
caligmalarina yon vermek acisindan kritik bir dneme sahiptir. Ge¢mis yillarda yapilan aragtirmalarla bu konu ¢esitli
acilardan ele alinmis olsa da zaman iginde 6grencilerin tutumlarinda meydana gelen degisimleri izlemek ve
degerlendirmek, bu alanda yapilacak yeni ¢aligmalar i¢in 6nemli bir kaynak olusturacaktir.

Son donemde uzaktan egitim uygulamalariyla birlikte ¢evrimici sinav uygulamalarinin da pandemi kosullarina
baglh gegici ¢oziimler olmaktan ¢ikarak, kalict bir 6lgme-degerlendirme yontemi haline geldigi goriilmektedir.
Egitim teknolojilerindeki ilerlemeler, eszamanli ve es zamansiz sinav altyapilarmin gelistirilmesini
kolaylagtirmakta; bu da hem 0&greticilerin hem de oOgrencilerin dijital sinavlara yonelik deneyimlerini
cesitlendirmektedir (Giirbiiz, Canli ve Abi, 2024). Ancak teknolojinin sundugu bu firsatlarin etkin bigimde
kullanilmasi, yalnizca teknik altyapinin varligiyla simurli degildir. Ayn1 zamanda 6grencilerin bu ortamlara
duydugu giiven, yasadiklar1 deneyimler ve bireysel yeterlilikleri gibi psikososyal faktorler de bu siirecin basari
diizeyini dogrudan etkilemektedir (Zhang, Yan ve Wang, 2021).

Ozellikle yiiksekdgretim kurumlarinda uygulanan gevrimici sinavlar, cok sayida 8grenciye kisa siirede ulasabilme,
degerlendirme siireclerini hizlandirma, farkli soru tipleriyle dlgme ¢esitliligi saglama gibi avantajlar sunmaktadir
(Hebebci & Yilmaz, 2022). Bununla birlikte, ¢cevrimigi sinavlarin pedagojik gecerliligi, giivenilirligi, 6grenci
motivasyonu lizerindeki etkisi ve etik agidan dogurdugu riskler hala giincelligini koruyan tartigma alanlaridir.
Bu baglamda yapilan arastirmanin temel amaci, {iniversite 6grencilerinin ¢evrimigi sinavlara yonelik tutumlarini
belirlemek ve bu tutumlarin cinsiyet, yag, 6grenim goriilen boliim ve dijital okuryazarlik diizeyi gibi demografik
degiskenlere gore farklilik gdsterip gostermedigini ortaya koymaktir. Bu sayede ¢evrimigi sinavlarin dgrenci
gbzlinden nasil algilandigina dair giincel veriler elde edilerek, sistemin gelecekte nasil daha iglevsel ve kapsayict
hale getirilebilecegi konusunda somut oneriler gelistirilmeye calisiimistir.
Arastirmada yanit aranan sorular su sekildedir:
1. Universite dgrencilerinin ¢evrimici sinavlara yonelik genel tutumlar1 nasildir?
2. Universite dgrencilerinin gevrimici smavlara ydnelik tutumlari cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?
3. Universite 6grencilerinin gevrimici smavlara ydnelik tutumlar1 grenim gériilen boliime gore farklilik
gostermekte midir?
4. Universite dgrencilerinin ¢cevrimigi sinavlara yonelik tutumlari dijital okuryazarlik diizeyine gore farklilik
gostermekte midir?
Bu arastirma ile ¢evrimi¢i Olgme-degerlendirme uygulamalarindaki giincel sorunlara 151k tutulmasi
hedeflenmektedir. Elde edilen bulgularla bu uygulamalarin daha adil, giivenilir, kapsayici ve siirdiiriilebilir hale
getirilmesine katki saglanmasi, gelecekte gelistirilecek uzaktan egitim politikalarina yol gostermesi
beklenmektedir.

Yontem
Bu bdliimde; arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer
verilmigtir.

Yontem ve Arastirma Modeli

Bu arastirmada, {iniversite 0grencilerinin ¢evrimigi sinavlara yonelik tutumlarini belirlemek ve bu tutumlarin
¢esitli demografik degiskenler ile dijital okuryazarlik diizeyine gore nasil farklilik gosterdigini incelemek amaciyla
nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeli tercih edilmistir.
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Betimsel tarama modeli, aragtirilan bir durumun var olan kosullar altinda oldugu gibi tanimlanmasina olanak
saglayan bir yontemdir. Bu model, bireylerin diigiincelerini, tutumlarin1 ya da davraniglari1 oldugu gibi ortaya
koymay1 ve mevcut duruma iligkin genel bir yargiya ulasmay1 hedefler (Karasar, 2012). Karakaya'ya (2014) gore,
bu yontem olaylarin dogrudan incelenmesi yoluyla gerceklestirilen aragtirmalar1 kapsamakta olup, olaylar
arasindaki iligkilerin belirlenmesine de katki sunar. Ayni sekilde Biiyiikoztiirk ve arkadaglari (2016), bu tiir
caligmalarin temel amacinin, elde edilen veriler dogrultusunda mevcut durumu anlamak ve yorumlamak oldugunu
ifade etmektedir.

Bu modelin tercih edilmesinin temel nedeni, aragtirmanin herhangi bir miidahalede bulunmaksizin, grencilerin
¢evrimi¢i sinavlara iligkin mevcut tutumlarini ortaya koyma amacini tagimasidir. Arastirmada yer alan bireylerin
goriisleri dogrudan alinarak analiz edilmis, bu goriisler belirlenen degiskenlere gore karsilastirilmustir.

Dolayisiyla ¢aligmada kullanilan yontem, mevcut durumun sistematik bigimde betimlenmesini ve ¢esitli gruplar
arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadiginin incelenmesini miimkiin kilmistir. Bu yoniiyle betimsel tarama
modeli hem arastirmanin amacina hem de verilerin analiz bigimine en uygun yontem olarak degerlendirilmistir.

Orneklem — Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Sakarya Universitesi’nde lisans diizeyinde dgrenim
gormekte olan 6grenciler olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi ise bu evrenden uygun 6rnekleme yontemi ile
secilen ve arastirmaya goniillii olarak katilan 290 6grenciden olusmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemi, segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun drnekleme modeliyle belirlenmistir.
Bu o6rnekleme yonteminde ihtiyag duyulan biyiikliikk elde edilinceye kadar en ulasilabilir olan katilimecilardan
baslayarak veriler toplanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Orneklemin olusturulmasinda heterojen bir yap1
saglanarak cinsiyet, yas, sinif diizeyi, boliim ve dijital okuryazarlik diizeyi gibi degiskenler agisindan cesitli alt
gruplarin dengeli bi¢cimde temsil edilmesine dikkat edilmistir.

Elde edilen 6rneklem, arastirmanin degiskenler arasi karsilastirmalara dayali yapisim giiclendirmis; ¢evrimigi
siavlara yonelik tutumlarin demografik 6zelliklere gore nasil farklilagtigini anlamada karsilastirmali analiz yapma
firsatt sunmustur. Katilimeilara, arastirma hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra veri toplama siireci
yiiz yiize ve goniilliiliik esasina dayali olarak gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin  Orneklemini olusturan grencilerin  demografik 6zelliklerine iliskin Dbilgiler Tablo 1’de
sunulmaktadir.

Tablo 1.
Orneklem Grubunun Betimsel Istatistikleri
Degisken Degisken Gruplar: Frekans(N) Yiizdelik Deger(%)
L Kadin 207 71,38%
Cinsiyet
Erkek 83 28,62%
18-20 75 25,86%
20-22 197 67,93%
Yas
23-25 11 3,79%
25+ 7 2,41%
Fen Bilimleri 65 22,41%
- Okul Oncesi 61 21,03%
Bolim
PDR 112 38,62%
Ozel Egitim 52 17,93%
1.Smf 42 14,48%
Smif
2.Smf 248 85,52%
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Temel 68 23,45%

Dijital Okuryazarlik Diizeyi Orta 203 70,00%
fleri 19 6,55%
Evet 279 96,21%

Uzaktan Egitim Deneyimi
Hayir 11 3,79%
Evet 281 96,90%

Cevrimi¢i Sinav Deneyimi
Hayir 9 3,10%

Veri Toplama Araci ve Uygulama

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, Ocak ve Karakus (2022) tarafindan gelistirilen “Universite
Ogrencilerinin Cevrimici Sinavlara Yonelik Tutumlari Olgegi” kullamlmistir. Olgek, 5°1li Likert tipi bir
derecelendirme sistemine sahip olup, 21 madde ve dort alt boyuttan (Teknik Unsur, Onlem Alma, Bireysel Ozellik
ve Sinav Yapist) olusmaktadir. Olcek araciligiyla, dgrencilerin ¢evrimici sinavlara yonelik tutumlarim ¢ok boyutlu
bigimde degerlendirmek hedeflenmistir. Bunun yani sira, aragtirmada katilimcilarin cinsiyet, yas, sinif, boliim ve
dijital okuryazarlik diizeyi gibi temel demografik bilgilerini belirlemek amaciyla kisa bir bilgi formu da veri
toplama aracina eklenmistir.

Veri toplama siireci, 2024-2025 egitim-6gretim yili icerisinde, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi lisans
ogrencileriyle yiirtitiilmiistiir. Anketler, gerekli etik kurul onay1 ve ilgili kurum izinleri alindiktan sonra, yiiz yiize
ve goniilliiliik esasina dayali olarak uygulanmuistir.

Uygulama sirasinda, katilimcilara ¢alismanin amact hakkinda bilgilendirme yapilmis, sorulart dogru ve samimi
sekilde yanitlamalari istenmistir. Anket uygulamasi ortalama 15 dakika siirmiis ve yaklasik 300 6grenci ¢alismaya
katilmistir. Bu veri toplama siireci, drneklem grubunun gevrimigi sinav deneyimlerine iligkin tutumlarinin sagliklt
bir gekilde 6lglilmesini miimkiin kilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler, JASP istatistik programu kullanilarak analiz edilmistir. Ilk asamada, veriler dijital
ortama aktarilmis; hatali veya eksik girigler temizlenmis, dlgekte yer alan olumsuz ifadeler ters kodlanarak dlgek
yapisina uygun héle getirilmistir.

Daha sonra, her bir alt boyut i¢in betimsel istatistikler hesaplanmig; ortalama, standart sapma, minimum ve
maksimum degerler belirlenmistir. Ayrica dagilimlar incelenerek genel egilimler ortaya konmustur.

Degiskenler arasi karsilastirmalara gegilmeden once normallik testleri uygulanmustir. Carpiklik (skewness) ve
basiklik (kurtosis) degerlerinin her bir degisken igin -1.5 ile +1.5 araliginda bulunmasi (George ve Mallery, 2010)
bu verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanmigtir. Buna bagli olarak analiz siirecinde parametrik
testler tercih edilmistir.

Ikili grup karsilastirmalarinda bagimsiz érneklem t-testi, ii¢ ve daha fazla grubu iceren analizlerde ise tek yonlii
varyans analizi (One-Way ANOVA) kullanilmistir. Ayrica arastirmada kullanilan 6lgegin i¢ tutarlilik diizeyi
degerlendirilmis ve Cronbach’s Alpha (o) giivenirlik katsayisi tiim dlgek igin 0.777 olarak hesaplanmistir. Bu
deger, 6lgegin genel olarak yeterli diizeyde giivenilirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Bulgular
Bu boliimde, iiniversite 6grencilerinin ¢evrimici sinavlara iligkin tutumlarini belirlemek amaciyla yapilan analiz

sonuclarina yer verilmistir. Elde edilen sonuglar tablolar halinde sunularak yorumlanmustir.

Arastirma kapsaminda {iniversite 6grencilerinin ¢evrimi¢i smavlara yonelik tutumlar1 ve alt boyutlarina iliskin
betimsel istatistikler Tablo 2 ‘de sunulmustur.
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Tablo 2.
Universite Ogrencilerinin Cevrimigi Simavlara Yonelik Tutumu Olgegi ve Alt Boyutlarina Ait Betimsel Istatistikler

Alt Boyut istatistikleri Teknik Unsur Onlem Alma Bireysel Ozellik Sinav Yapisi TOPLAM
Madde 6 6 6 3 21
Min 6 19 6 3 41
Max 23 30 30 15 93
Ortalama(X) 11.493 25.569 19.383 7.831 64.276
Std. Sapma(S) 4.049 2.955 5.238 2.375 8.829
Skewness 0.449 0.064 -0.194 0.199 0.165
Kurtosis -0.229 -1.067 -0.090 0.359 0.275

Bu kapsamda arastirmada kullanilan 6lgegin dort alt boyutu (Teknik Unsur, Onlem Alma, Bireysel Ozellik, Sinav
Yapisi) ve toplam tutum puani icin elde edilen minimum, maksimum, ortalama, standart sapma, ¢arpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelendiginde; 6grencilerin en yiiksek ortalama puan1 Onlem Alma alt
boyutunda (X = 25.569, SS=2.955) elde ettikleri goriilmektedir.

Bu alt boyut 6 maddeden olusmakta olup, puanlar 19 ile 30 arasinda degismektedir. Bunu, sirasiyla Bireysel
Ozellik (X = 19.383, SS=5.238) ve Sinav Yapist (X = 7.831, SS=2.375) alt boyutlar1 takip etmektedir. En diisiik
ortalama puan ise Teknik Unsur alt boyutuna aittir (X = 11.493, SS=4.049). Bu boyutta puanlar 6 ile 23 arasinda
degismistir. Ogrencilerin toplam ¢evrimigi sinav tutumu puan ortalamasi ise X = 64.276 olarak hesaplanmustir.
Toplam puanlar 41 ile 93 arasinda degigsmekte, standart sapma degeri ise 8.829°dur. Alt boyutlara ait ¢arpiklik-
basiklik degerleri -1.5 ile +1.5 araliginda bulunmustur. Bu degerler, dagilimin normal dagilima yakin oldugunu
gostermektedir (George ve Mallery, 2010).

Tablo 3’te, iiniversite 6grencilerinin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilagip
farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz drneklem t-testi sonuglart sunulmaktadir.

Tablo 3.

Cinsiyet Degiskenine Gére Cevrimici Stnav Tutumlari ve Alt Boyutlarmmin Karsilastirilmasi (t-Testi Sonuglary)

Alt Olgek / Olcek Cinsiyet n M SS t sd p
) Erkek 83 11.711 4.332
Teknik Unsur 0.579 288 0.563
Kadn 207 11.406 3.938
. Erkek 83 20.771 5.015
Onlem Alma 2.894 288 0.004(*)
Kadin 207 18.826 5.233
. Erkek 83 25.783 2.859
Bireysel Ozellik 0.781 288 0.435
Kadin 207 25.483 2.995
Erkek 83  8.506 2.329
Sinav Yapisi 3.110 288 0.002(*)
Kadin 207  7.560 2.345
Erkek 83 66.771 8.159
Toplam Tutum Skoru 3.092 288 0.002(*)
Kadn 207 63.275 8.908

Elde edilen bulgulara gore, toplam tutum puani, dnlem alma ve sinav yapist alt boyutlarinda kadin ve erkek
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir (p < .05). Toplam tutum skoru agisindan
erkek dgrencilerin (X = 66.77) ortalamasi, kadin 6grencilerin (X = 63.28) ortalamasindan anlamli diizeyde yiiksek
cikmistir (t(288) = 3.092, p = 0.002 < .05). Benzer sekilde, sinav yapisi alt boyutunda da erkek égrenciler (X =
8.51), kadi &grencilere (X = 7.56) kiyasla daha yiiksek tutum puanina sahiptir (t(288) = 3.110, p = 0.002 < .05).

Onlem alma boyutunda ise erkeklerin ortalamasi1 (X = 20.77), kadinlara (X = 18.83) gore anlamli sekilde daha
yiksek bulunmustur (t(288) = 2.894, p = 0.004 < .05). Teknik unsur ve bireysel ozellikler alt boyutlarinda ise
anlamli1 bir farklilik tespit edilmemistir (p > .05).

Tablo 4’te, liniversite dgrencilerinin ¢evrimigi sinavlara yonelik tutumlarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore

farklilagip farklilagmadigi incelenmistir. Bu dogrultuda teknik unsur, 6nlem alma, bireysel 6zellik, sinav yapist ve
toplam tutum puanlari agisindan boliimler arasi farkliliklar tek yonlii ANOVA testi ile analiz edilmistir.
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Tablo 4.
Béliim Degiskenine Gore Cevrimici Sinav Tutumlari ve Alt Boyutlarimin Karsilastirilmas: (ANOVA Testi
Sonuglary)

Alt Boyut / Olgek Boliim n M SS F p
Fen 65 12.338 3.602
Okul Oncesi 61 10.508 3.107
Teknik Unsur 3.407 .018*

PDR 112 11.929 4.051
Ozel Egitim 52 10.654 5.133
Fen 65 24.954 2.613
) Okul Oncesi 61 26.049 2.680

Onlem Alma 6.077 <.001*
PDR 112 25.071 2.909
Ozel Egitim 52 26.846 3.328
Fen 65 20.985 3.664
Okul Oncesi 61 16.443 3.914

Bireysel Ozellik 12,190 <.001*
PDR 112 20.536 5.092
Ozel Egitim 52 18.346 6.822
Fen 65 8.108 1.733
Okul Oncesi 61 7.115 1.808

Sinav Yapisi 5.945 <.001*
PDR 112 8.384 2.334
Ozel Egitim 52 7.135 3.260
Fen 65 66.385 6.630
Okul Oncesi 61 60.115 6.525

Toplam Tutum Skoru 7.955 <.001*
PDR 112 65.920 8.906
Ozel Egitim 52 62.981 11.394

Elde edilen bulgulara gore, tiim alt boyutlar ve toplam tutum puani agisindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
tespit edilmistir (p < .05). Teknik unsur boyutunda anlamli bir fark bulunmustur (F = 3.407, p = .018 <.05). En
yiiksek ortalama fen bilimleri dgrencilerinde (X = 12.338), en diisiik ortalama ise okul dncesi dgretmenligi
dgrencilerinde (X = 10.508) goriilmiistiir. Onlem alma boyutunda elde edilen fark daha belirgindir (F = 6.077, p <
.001). En yiiksek ortalama dzel egitim (X = 26.846) ve okul 6ncesi (X = 26.049) béliimlerindedir. Bu durum, bu
alanlardaki 6grencilerin ¢evrimici sinavlarda yasanabilecek aksakliklara karsi daha hassas bir tutum sergiledigini
diistindiirmektedir.

Bireysel 6zellikler boyutunda da bdliimler aras1 anlamli farkliliklar gézlenmistir (F = 12.190, p <.001). En yiliksek
ortalama fen (X = 20.985), en diisiik ortalama ise okul dncesi (X = 16.443) béliimlerine aittir. Sinav yapisi
boyutunda da anlamli fark gdzlenmistir (F = 5.945, p <.001). En yiiksek ortalama PDR béliimiinde (X = 8.384),
en diisiik ortalama ise 6zel egitim 6grencilerinde (X = 7.135) tespit edilmistir. Toplam tutum skoru agisindan da
anlamli fark saptanmustir (F = 7.955, p < .001). En yiiksek ortalama fen (X = 66.385) ve PDR (X = 65.920)
boliimlerinde, en diisiik ise okul 6ncesi (X = 60.115) dgrencilerindedir.
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Bu bulgular, 6grencilerin ¢evrimici sinavlara yonelik tutumlarinin, 6grenim gordiikleri bdliimlere goére anlamli
bicimde degistigini gostermektedir. Ozellikle teknik yeterlik, sinavlara hazirlik ve smav yapisina iliskin algilar,
boliim bazinda farklilagmaktadir. Bu farkliliklarin, boliimiin dijital okuryazarlik kazanimlari, sinav deneyimi ve
teknoloji kullanim siklig1 gibi degiskenlerle iliskili olabilecegi diistiniilmektedir.

Tablo 5’te, iniversite 6grencilerinin ¢evrimigi sinavlara yonelik tutumlarinin, dijital okuryazarlik diizeylerine gore
farklilasip farklilasmadigr incelenmistir. Dijital okuryazarlik diizeyleri; temel, orta ve ileri diizey olarak ii¢ gruba
ayrilmis ve bu gruplar arasindaki farkliliklar, tek yonlit ANOVA testi ile analiz edilmistir.

Tablo 5.
Dijital Okuryazarlik Diizeyi Degiskenine Gore Cevrimici Sinav Tutumlar: ve Alt Boyutlarinin Karsilastirilmasi
(ANOVA Testi Sonuglari)

Alt Boyut / Olgek DOB Diizeyi n M SS F p
Temel 68  10.882 3.768

Teknik Unsur Orta 203 11.429 4.079 5.774 0.003 (*)
fleri 19  14.368 3.670
Temel 68  25.309 2.809

Onlem Alma Orta 203 25.680 2.982 0.474 0.623
fleri 19  25.316 3.250
Temel 68  17.544 4.631

Bireysel Ozellik Orta 203 19.650 5.180 9.817 <.001 (*)
fleri 19  23.105 5.597
Temel 68 6.853 2.167

Sinav Yapist Orta 203 8.005 2.372 11.651 <.001 (%)
fleri 19 9474 1.775
Temel 68  60.588 7.466

Toplam Tutum Skoru Orta 203 64.764 8.797 15414  <.001 (*)
fleri 19  72.263 7.370

Elde edilen sonuglara gore, teknik unsur, bireysel 6zellik, sinav yapisi alt boyutlar1 ve toplam tutum skoru
acisindan dijital okuryazarlik diizeyine gére anlamli farkliliklar bulunmustur (p < .05). Ancak 6nlem alma alt
boyutunda gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir (F = 0.474, p = 0.623). Teknik unsur boyutunda (F =
5.774, p = 0.003), dijital okuryazarlik diizeyi arttikga tutum puanlarinin da arttigr goriilmektedir. En yiiksek
ortalama ileri diizeydeki 6grencilerde (X = 14.368), en diisiik ortalama ise temel diizeydekilerde (X = 10.882)
tespit edilmistir. Bireysel 6zellikler boyutunda da anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (F = 9.817, p < .001).
fleri diizey dijital okuryazarliga sahip 6grenciler (X = 23.105), sinavlara iliskin bireysel 6zelliklerden kaynakli
kaygilara daha olumlu yaklasmakta; temel diizeydekilere gore daha yiiksek tutum sergilemektedirler (X = 17.544).
Sinav yapist boyutunda da anlamli fark elde edilmistir (F = 11.651, p < .001). Ileri diizey dijital okuryazarliga
sahip ogrenciler (X = 9.474), cevrimici smavlarin adalet, seffaflik ve giivenilirligine daha olumlu tutum
gostermektedir. Toplam tutum puani agisindan da anlamli farklilik gézlenmistir (F = 15.414, p < .001). Temel
diizeydeki dgrencilerin ortalama tutumu (X = 60.588) diisiikken, ileri diizeydeki 6grenciler daha yiiksek tutum
sergilemistir (X = 72.263).
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Bu bulgular, dijital okuryazarlik diizeyi arttikca ¢evrimici sinavlara yonelik tutumlarin da genel olarak olumlu
yonde gelistigini gostermektedir. Dijital yeterlilik diizeyi yiiksek olan dgrencilerin sinav sistemine daha hizli
adapte olduklar1 ve ¢evrimici 6lgme-degerlendirme uygulamalarina karst daha olumlu bir algiya sahip olduklari
sOylenebilir.
Tartisma

Bu béliimde iiniversite 6grencilerinin ¢evrimigi sinavlara yonelik tutumlari incelenmis ve elde edilen bulgular,
mevcut literatiirle karsilagtirilarak yorumlanmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda
tiniversite 6grencilerinin ¢evrimigi sinavlara yonelik genel tutumlarinin orta diizeyde olumlu oldugu goriilmiistiir.
Bu bulgu, ¢evrimigi smavlarin yiiksekdgretimde giderek yayginlasmasina ragmen 6grencilerin bu sinav tiiriine
kars1 hélen temkinli bir yaklasim sergilediklerini gostermektedir. Bu durum, literatiirde yer alan benzer
aragtirmalarla da ortiismektedir (bkz. Alptekin ve Tiirkmen, 2024).

Arastirmanin alt boyutlar1 incelendiginde, 6grencilerin en yiiksek ortalamay1 6nlem alma alt boyutunda gostermesi
dikkat ¢ekicidir. Bu bulgu, 6grencilerin ¢evrimigi sinavlar sirasinda karsilasabilecekleri teknik veya sistemsel
sorunlara karst duyarli olduklarini ve bu sorunlara kars1 alinabilecek dnlemleri dnemsediklerini gostermektedir.
Bu sonug, Aristeidou vd. (2023)’nin aragtirmasiyla paralel olarak ¢evrimici sinav deneyimi olan 6grencilerin
geemiste yasadiklart sorunlarin etkisini hala tasidigini ve sinav giivenligi agisindan sistemden beklentilerinin
yiiksek oldugunu diisiindiirmektedir.

Ote yandan, en diisiik ortalamanin teknik unsur boyutunda elde edilmesi, ¢evrimigi smavlarin sistemsel
giivenilirligine dair hald 6nemli sorunlar yasandigini diisiindiirmekte, 6grencilerin sistemsel erisim, altyapi,
baglant1 ve teknik destek gibi konularda daha olumsuz tutumlara sahip olduklarini géstermektedir. Bu sonug,
mevcut ¢cevrimigi sinav sistemlerinin teknik acidan gelistirilmesi gerektigini ve 6grencilerin teknolojiye dayali
siavlarda karsilastiklar1 engellerin motivasyonlarini etkileyebilecegini ortaya koymakta olup Fynn ve Mashile’nin
(2022) arastirmasinda elde ettigi internet erisimi olmayan ve teknik sorunlar yasayan dgrencilerin ¢evrimici
siavlara yonelik tutumlarinin olumsuz yonde etkilendigi goriisiinii dolayli yonden desteklemektedir.

Cinsiyet degiskenine gdre yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgulara gore, toplam tutum puani ve bazi alt
boyutlarda erkek 6grencilerin kadinlara kiyasla daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu ve daha olumlu tutum
sergiledigi gorlilmiistiir. Bu durum literatiirde yer alan bazi ¢aligmalarla benzerlik gostermektedir (bkz. Acar vd.,
2018; Bahar, 2014; Bahar ve Asil, 2018; Gomleksiz vd., 2017; Liu vd., 2001; Sirakaya vd., 2015; Terzis ve
Economides, 2011; Wen ve Tsai, 2006). Ote yandan kadin &grencilerin ¢evrimigi sinavlara iliskin tutumlarinin
erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu ortaya koyan ¢alismalar da mevcuttur (Alptekin ve Tiirkmen, 2024;
Tiimer vd., 2008). Ozellikle sinav yapist boyutundaki bu farklilik, erkek ogrencilerin ¢evrimici sinavlarmn
giivenilirligine ve yapisal diizenine daha fazla giiven duyduklarini diisiindiirmektedir. Bununla birlikte, teknik
unsur ve bireysel dzellikler alt boyutlarinda anlamli bir fark olmamasi, cinsiyetin tiim boyutlarda belirleyici bir
degisken olmadigini gostermektedir. Bu durum literatiirdeki bazi ¢alismalarda benzer sekilde ifade edilmis, ancak
cinsiyete gore tutum farkliliklarinin genelde alt boyut diizeyinde ortaya ¢iktigi vurgulanmstir (bkz. Bahar & Asil,
2018; Wen & Tsai, 2006; Yurdabakan ve Uzunkavak, 2012; Basol vd., 2017; Basaran vd., 2017).

Boliim degiskenine gore yapilan analizlerde, Fen Bilimleri ve PDR boliimlerinde 6grenim géren dgrencilerin
cevrimici sinavlara yonelik tutumlarmin daha olumlu oldugu; buna karsin Okul Oncesi ve Ozel Egitim
bolimlerindeki dgrencilerin ise daha temkinli bir tutum sergiledigi goriilmistiir. Bu farklilik, &grencilerin
teknolojiye erisim diizeyleri, sinav deneyimleri ya da 6gretim materyallerinin niteligi gibi yapisal degiskenlerle
iliskili olabilir.

Ozellikle Okul Oncesi ve Ozel Egitim boliimlerinde énlem alma tutumunun yiiksek olmasi, bu alanlardaki
ogrencilerin sinavlarda daha fazla teknik sorun yasadigini ve siireci daha riskli bulduklarini diigiindiirmektedir.
Bununla birlikte elde edilen bu sonug, Basaran vd. (2017) ‘nin 6grencilerin egitim aldiklari alanin, ¢evrimigi
smavlara yonelik tutumlar tizerinde etkili oldugu goriisii ile de ortiismektedir.

Son olarak, dijital okuryazarlik diizeyine gore yapilan karsilagtirmalarda elde edilen anlamli farklar da dikkat
¢ekicidir. Dijital okuryazarlik diizeyi arttik¢a, ¢evrimici sinavlara yonelik tiim alt boyutlarda tutumlarin olumlu
yonde arttig1 goriilmiistiir. Bu durum, dijital becerileri yiiksek olan 6grencilerin sinav sistemlerine daha kolay
uyum sagladigini, sinav gilivenligi ve teknik siirecler konusunda kendilerini daha yeterli hissettiklerini ortaya
koymaktadir. Bu bulgu, dijital okuryazarligin ¢evrimigi sinav basarisi ve sinav memnuniyeti tizerindeki etkisini
gosteren ¢esitli calismalarla ortiismektedir (Alptekin ve Tiirkmen, 2024; Turan ve Donmez,2024; Akman, 2021).
Genel olarak degerlendirildiginde, ¢evrimi¢i simav uygulamalarmin yayginlasmasimnin yaninda, dgrenci
tutumlarinin ve bu tutumlari etkileyen degiskenlerin dikkatle ele alinmasi gerektigi sdylenebilir. Ozellikle teknik
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altyapi, kullanici deneyimi ve smav giivenligi gibi konularda yapilacak iyilestirmeler, 6grencilerin bu sistemlere
olan giivenini artiracaktir.

Sonuclar

Bu arastirmada, tiniversite 6grencilerinin ¢evrimici sinavlara yonelik tutumlart incelenmis ve ¢esitli demografik
degiskenlere gore anlamli farklar olup olmadig1 arastirilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, dgrencilerin gevrimigi
sinavlara iligkin genel tutumlarinin orta diizeyde olumlu oldugu belirlenmistir. Bu durum, ¢evrimigi sinavlarin
artik yayginlasan bir uygulama haline gelmesine ragmen, 6grencilerin hala bazi alanlarda temkinli ve elestirel
yaklastiklarini géstermektedir.

Alt boyutlar diizeyinde incelendiginde, dgrencilerin en yiiksek olumlu tutum puanini “6nlem alma” boyutunda
sergiledigi goriilmiistir. Bu durum, &grencilerin ¢evrimici smav siireglerinde yasanabilecek aksakliklari
ongordiiglini ve bu tiir sorunlara karsi alinacak dnlemleri 6nemsedigini gostermektedir. Buna karsin, en diisiik
puan teknik unsur boyutunda elde edilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin teknik altyapi, sistem giivenligi, erisim
sorunlar1 gibi konularda daha olumsuz bir tutum iginde oldugunu ortaya koymaktadir.

Cinsiyet degiskeni acisindan yapilan karsilastirmalarda, bazi alt boyutlarda ve toplam tutum puaninda erkek
ogrencilerin daha olumlu tutumlar sergiledigi belirlenmistir. Ancak bazi alt boyutlarda anlamli fark bulunmamistir.
Boliim degiskeni incelendiginde, Fen Bilimleri ve PDR béliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin tutumlarinin
diger boliimlere gdre daha olumlu oldugu; Okul Oncesi ve Ozel Egitim boliimlerinde ise daha temkinli bir
yaklagimin s6z konusu oldugu tespit edilmistir.

Dijital okuryazarlik diizeyine gore yapilan analizlerde, dijital yeterliligi yiiksek olan Ogrencilerin ¢evrimigi
sinavlara iligkin tutumlarinin tiim alt boyutlarda daha olumlu oldugu; buna karsin “6nlem alma” boyutunda dijital
okuryazarlik diizeyine gore anlamli bir farklilik goriilmedigi belirlenmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin ¢evrimigi siavlara yonelik olumlu bir yaklagim gelistirmekle
birlikte; teknik altyapi, sinav giivenligi ve bireysel yeterlilikler konusunda cesitli kaygilar tasidiklar1 sdylenebilir.

Oneriler
Aragtirma sonuglarina dayanarak, tiniversite diizeyindeki ¢evrimigi sinav uygulamalarimin kalitesini ve 6grenci
memnuniyetini artirmaya yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Teknik Altyapinin Giiglendirilmesi: Ogrencilerin teknik unsur boyutunda daha olumsuz tutum
sergilemesi, ¢evrimi¢i sinav sistemlerinin altyapi, erisim ve baglanti giivenilirligi agisindan yeniden
gozden gegirilmesi gerektigini gostermektedir. Sistemsel sorunlarin azaltilmasi igin diizenli testler ve
performans izlemeleri yapilmalidir.

2. Dijital Okuryazarlik Egitimleri: {leri diizey dijital okuryazarliga sahip dgrencilerin daha olumlu tutum
gelistirmesi, dijital becerilerin bu siiregte belirleyici oldugunu ortaya koymustur. Bu nedenle, dijital
yeterlilik diizeyi diisiik olan 6grencilere yonelik destekleyici egitimler saglanmalidir.

3. Smav Giivenligi ve Seffaflik: Ogrencilerin sinav yapisina dair endiseler tasidig1 goz oniine alindiginda,
smav giivenligi, adalet ve etik ilkeler konusunda agik kurallar, yonergeler ve seffaf siirecler
Olusturulmalidir. Sinav 6ncesi 6grencilerin bilgilendirilmesi, sistem giivenini artiracaktir.

4. Farkli Béliimler I¢in Uyumlastirilnug Sistemler: Boliimler arasi farkli tutumlarin varligi, boliimlerin
teknolojik altyapi, sinav tiirleri ve egitim yaklagimlarinin gesitliligini yansitmaktadir. Bu nedenle,
gevrimigi sinav sistemleri boliimlere 6zel uyarlanabilir sekilde tasarlanmali; farkli disiplinlerin
ihtiyaclar1 gozetilmelidir.

5. Gelecek Calismalar I¢in: Bu arastirmanin farkli iiniversite tiirlerinde, farkli siif diizeyleri veya gesitli
sosyoekonomik kosullara sahip 6grenci gruplartyla tekrarlanmasi 6nerilir. Boylece daha genel geger
sonuglara ulagmak ve tutumlar1 etkileyen daha fazla degiskeni incelemek miimkiin olacaktir.
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Tiirkiye Yiizylh Maarif Modeli Temelinde Sosyal Bilgiler ve Tarih Ogretiminin Gelecegi

Gamze Mizrak?
Ozet

Bu aragtirma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin sosyal bilgiler ve tarih 6gretimindeki etkilerini kapsamli bir
sekilde inceleyerek, modelin egitim alanindaki doniisiim potansiyelini ortaya koymayi amaglamaktadir. Calismada
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmis; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan model
dokiimanlari, ilgili politika metinleri ve akademik literatiir kapsamli bi¢imde degerlendirilmistir. Aragtirma
bulgulari, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin 6grenci merkezli, beceri temelli ve deger odakli bir egitim yaklagimi
benimsedigini gostermektedir. Model, sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde disiplinleraras: ve tematik igeriklerle
ogrencilerin tarihsel olaylar1 ¢ok boyutlu analiz etmelerine olanak saglamakta, elestirel diigiinme, tarihsel empati
ve toplumsal sorumluluk bilincinin gelistirilmesine katkida bulunmaktadir. Ayrica dgretmenlerin rehberliginde
aktif 0grenme ortamlar1 yaratilarak, dgrencilerin tarihsel bilgiyi giinlilk yasamla iliskilendirmeleri ve anlamli
O0grenme deneyimleri yagamalart hedeflenmektedir. Bu baglamda, modelin sosyal bilgiler ve tarih egitiminde
cagdas, kapsayicit ve siirdiiriilebilir bir doniislim vizyonu sundugu ortaya ¢ikmaktadir. Calisma, modelin
uygulanabilirligi ve 6gretmen egitimi slireclerinin 6nemine vurgu yaparak, egitim politikalaria ve uygulamalarina
yonelik onerilerde bulunmaktadir.
Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, sosyal bilgiler 6gretimi, tarih 6gretimi, beceri temelli
ogrenme, dgrenci merkezli egitim, disiplinlerarasi 6gretim, deger egitimi

The Future of Social Studies and History Teaching within the Framework of the “Maarif Model of the
Century of Tiirkiye

Abstract

This study aims to comprehensively examine the impacts of the “Maarif Model of the Century of Tiirkiye”
(Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli) on social studies and history teaching, thereby revealing the model’s potential
for transformation in the field of education. The study employed the qualitative research method of document
analysis, evaluating in detail the model documents published by the Ministry of National Education, relevant policy
texts, and the academic literature. The research findings indicate that the “Century of Tiirkiye Education Model”
adopts a student-centered, skill-based, and value-oriented educational approach. In social studies and history
teaching, the model provides interdisciplinary and thematic content that enables students to analyze historical
events from multiple perspectives, contributing to the development of critical thinking, historical empathy, and
social responsibility awareness. In addition, by creating active learning environments under the guidance of
teachers, the model seeks to help students relate historical knowledge to daily life and gain meaningful learning
experiences. In this context, it is revealed that the model offers a contemporary, inclusive, and sustainable vision
for transformation in social studies and history education. The study emphasizes the importance of the model’s
applicability and teacher training processes, and offers recommendations for educational policies and practices.

Keywords: Century of Tiirkiye Education Model, social studies teaching, history teaching, skill-based learning,
student-centered education, interdisciplinary teaching, values education

Giris
Tarih, insanligin ge¢misten giiniimiize uzanan siire¢lerini anlamlandirarak, kiiltiirel mirasimizi koruma ve gelecegi
sekillendirme agisindan temel bir bilim dali olarak kabul edilmektedir. Tarihsel bilgi, sadece ge¢miste yasanan
olaylarin kronolojik bir kaydi olmaktan te, toplumsal degisimlerin, kiiltiirel etkilegsimlerin ve insan davraniglarinin
derinlemesine anlagilmasini saglar. Bu baglamda, tarih egitimi bireylere gegmisle bag kurma, farkli bakis agilarini
degerlendirme ve elestirel diisinme becerilerini gelistirme firsati sunar. Sosyal bilgiler ise bireylerin sosyal
gevrelerini anlamalarina, vatandaslik bilincini gelistirmelerine ve toplumsal sorumluluk kazanmalarina olanak
tantyan disiplinler aras1 bir alandir. Her iki alan da bireylerin hem bireysel hem de toplumsal gelisimlerinde kritik
rol oynar.

Giintimiiziin hizla degisen ve karmasiklasan diinyasinda, egitim sistemlerinin de bu doniisiime ayak uydurmasi
gerekmektedir. Ozellikle sosyal bilgiler ve tarih gretiminde, dgrencilerin pasif bilgi alicilar1 olmaktan gikarilarak,
aktif katilimcilar haline getirilmesi 6nem kazanmistir. Bu nedenle, ¢agdas pedagojik modeller ve egitim reformlari

1 1 istanbul Aydm Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tarih Anabilim Dali, Ozel Beylikdiizii Bilnet Okullar1, Tarih
Ogretmeni, gamzemizrak@stu.aydin.edu.tr ORCID: https://orcid.org/0009-0002-1504-9539
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gelistirilmekte, 6grenme siiregleri 6grenci merkezli ve beceri temelli yaklasimlarla zenginlestirilmektedir. Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli, bu kapsamda egitim alaninda 6nemli bir yenilik olarak ortaya ¢ikmis ve sosyal bilgiler ile
tarih 6gretiminde 6grenci odakli, disiplinlerarasi ve deger temelli bir yaklagimi benimsemektedir.

Model, 6grencilerin tarihsel olaylar1 ¢ok boyutlu olarak analiz etmelerini, toplumsal degerleri benimsemelerini ve
demokratik vatandaslik bilinci kazanmalarimi hedeflemektedir. Boylece tarih ve sosyal bilgiler dersleri,
ogrencilerin sadece akademik bilgi edinmesi degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve sosyal
sorumluluk gibi temel beceriler gelistirdigi dinamik dgrenme ortamlarma doniismektedir. Bu ¢aligma, Tiirkiye
Yiizyilt Maarif Modeli’nin sosyal bilgiler ve tarih 6gretimine olan etkilerini derinlemesine inceleyerek, egitimdeki
bu doniisiim siirecinin temel bilesenlerini ve potansiyel katkilarini ortaya koymay1 amaglamaktadir.
Yontem

Bu aragtirmada, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin sosyal bilgiler ve tarih 6gretimine etkilerini kapsamli bigimde
incelemek amaciyla nitel aragtirma yaklagimi tercih edilmistir. Nitel arastirma yontemi, sosyal bilimler alaninda
karmasik ve ¢ok boyutlu egitim olgularini derinlemesine anlamak, betimlemek ve yorumlamak i¢in uygun bir
yontemdir (Yildirim & Simsek, 2022). Bu baglamda, arastirmanin temel veri toplama araci olarak dokiiman analizi
yontemi se¢ilmistir.

Dokiiman Analizi Yontemi

Dokiiman analizi, mevcut yazili, gorsel ve dijital materyallerin sistematik olarak incelenmesi ve anlamlandirilmasi
stirecidir. Bu yontemde, arastirma konusu ile dogrudan iliskili belgeler toplanir, kategorilere ayrilir ve temalar
olusturularak igerik ¢6ziimlemesi yapilir (Bowen, 2009). Arastirmada kullanilan baslica dokiimanlar sunlardir:

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tanitim Dokiiman
Modelin uygulama rehberleri ve politika metinleri
Sosyal bilgiler ve tarih 6gretim programlar

e Akademik makaleler ve literatiir taramasi sonucu elde edilen ilgili caligmalar
Bu dokiimanlar, modelin egitim felsefesi, 6grenme hedefleri, pedagojik yaklasimlart ve uygulama onerilerini
ortaya koymak amaciyla kapsamli sekilde incelenmistir.

Veri Toplama Siireci
Veri toplama siireci ti¢ ana agamadan olusmustur:

1. Dokiimanlarin Se¢imi ve Toplanmast: Ik asamada, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile ilgili tiim resmi ve
akademik kaynaklar toplanmistir. Bu kaynaklarin giincel, giivenilir ve aragtirmanin amacina uygun
olmasina 6zen gosterilmistir.

2. Inceleme ve Not Alma: Ikinci asamada, toplanan dokiimanlar detayl1 bicimde okunmus, modelin temel
bilesenleri (hedefler, yontemler, degerlendirme &lgiitleri vb.) hakkinda notlar alinmistir. Bu asama,
verilerin sistematik sekilde toplanmasi ve diizenlenmesi agisindan kritik dneme sahiptir.

3. Kategorilendirme ve Kodlama: Ugiincii asamada, toplanan veriler icerik analizi yontemi ile kategorilere
ayrilmis ve tematik kodlamalar yapilmistir. Kodlama siirecinde “6grenci merkezlilik”, “beceri temelli
ogrenme”, “deger odaklilik”, “disiplinleraras1 yaklagim”, “aktif 6grenme” ve “elestirel diigiinme” gibi
temalar temel alinmustir.

Veri Analizi Siireci

Igerik analizi, verilerin anlamli ve sistematik bir sekilde ¢dziimlemesini saglar (Krippendorff, 2013). Bu
arastirmada, kodlanan veriler temalar altinda gruplanarak modelin sosyal bilgiler ve tarih 6gretimine getirdigi
yenilikler yorumlanmistir. Analiz siirecinde, temalar arasindaki iligkiler ve modelin pedagojik yaklasiminin genel
egitim sistemine entegrasyonu iizerine odaklanilmistir. Ayrica, analizlerde akademik literatiirle karsilagtirmalar
yapilmis ve modelin egitim alanindaki yeri kavramsal diizeyde degerlendirilmistir.

Giivenirlik ve Gegerlilik Onlemleri

Aragtirmanin gilivenirligini artirmak amactyla birden fazla dokiiman kaynag: kullanilarak veri triangiilasyonu
yapilmistir. Farkli belge tiirlerinin karsilagtirilmas:1 ve benzerliklerin tespit edilmesi, bulgularin tutarliligim
saglamistir. Ayrica, kodlama siireci iki bagimsiz arastirmaci tarafindan gerceklestirilmis, aralarindaki tutarlilik
kontrol edilmistir. Boylece yorumlarin subjektiflikten arindirilmast hedeflenmistir.

Arastirmacilar, 6nyargilart minimize etmek icin analiz siire¢lerini seffaf bir sekilde yiiriitmiis, ara sonuglar1 diizenli

olarak degerlendirmistir. Bulgular, agik ve ayrintili bi¢imde raporlanarak, baska arastirmacilarin galigma siirecini
ve sonuglarint degerlendirmesine olanak taninmustir.
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Etik Ilkeler: Arastirma siirecinde, veri kaynaklarinin giivenilirligi ve telif haklarina sayg1 én planda tutulmustur.
Kullanilan tiim belgeler resmi ve kamuya acik kaynaklardan temin edilmis olup, alintilar ve referanslar bilimsel
etik kurallarina uygun sekilde belirtilmistir.
Bulgular

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’nin, sosyal bilgiler ve tarih 6gretimi
ozelinde ¢ok katmanli, 6grenci merkezli, beceri temelli ve milli-manevi degerlerle ortlisen bir 6gretim yaklagimini
benimsedigini ortaya koymustur. Modelin temelinde yer alan pedagojik yapi, yalmizca bilgi aktarimima dayali
geleneksel Ogretim anlayisini asarak; Ogrencilerin bilgiye ulagma, bilgiyi yapilandirma ve anlamlandirma
stireglerinde aktif roller iistlenmesini hedeflemektedir. Bu dogrultuda model, bireysel farkliliklar1 gozeten,
Ogrencinin dgrenme siirecine aktif olarak katilimimi esas alan ve 6grenmeyi yasamla iliskilendiren ¢agdas bir
¢erceve sunmaktadir.

Arastirma verileri, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde ¢ok boyutlu 6grenmeyi,
disiplinlerarasi yaklasimlar1 ve tematik biitiinliigli onceledigini gostermektedir. Sosyal bilgiler ve tarih derslerinde
Ogrencilerin yalnizca tarihsel bilgi edinmeleri degil; ayn1 zamanda bu bilgileri analiz etmeleri, farkli bakis
acilartyla degerlendirmeleri ve gilincel yasamla iliskilendirerek anlamli sonuglara ulasmalar1 beklenmektedir. Bu
durum, modelin analitik diisiinme, tarihsel empati, elestirel okuma ve sorun ¢ézme gibi bilissel becerileri 6n planda
tuttuguna isaret etmektedir.

Modelin igeriginde yer alan biitiinciil yaklagim, sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde farkli disiplinler arasinda
kopriiler kurulmasina olanak saglamakta; bdylece Ogrencilerin hem tarihsel olaylarin neden-sonug iligkisini
kavramalart hem de sosyal, ekonomik ve kiiltiirel baglamlar1 bir arada degerlendirebilmeleri kolaylagmaktadir.
Ayn1 zamanda bu yapi, 6grencilerin tarihsel olaylar1 sadece ezberlemek yerine; o olaylarin olusum siirecini,
aktorlerini ve sonuglarint sorgulayarak ¢ok boyutlu bir tarihsel biling gelistirmelerini tesvik etmektedir.

Bulgular ayrica, modelin 6gretmen roliinii de yeniden tanimladigini ve geleneksel anlatici konumdan ziyade,
rehberlik eden, yonlendiren ve 6grenme ortamini zenginlestiren bir 6grenme lideri profilini dne ¢ikardigini
gostermektedir. Bu dogrultuda dgretmenler, 6grencilerin kendi 6grenme yollarini kesfetmelerine imkén saglayan
ortamlar olusturmakta; onlar1 diisiinmeye, tartismaya ve arastirmaya yonlendirmektedir. Bu yapi, 6zellikle sosyal
bilgiler ve tarih 6gretiminde 6grencilerin toplumsal olaylara karsi duyarlilik gelistirmelerine, vatandaslik bilinci
edinmelerine ve demokratik degerlere dayali bir kimlik insa etmelerine katki saglamaktadir.

Sonug olarak, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, sosyal bilgiler ve tarih 6gretimini yalnizca gegmise doniik bir bilgi
aktarimi siireci olarak gormemekte; aksine bu dersleri, 6grencilerin yasamla bag kurabilecekleri, toplumsal
sorumluluklarini fark edebilecekleri ve ¢agin gerektirdigi becerileri edinebilecekleri birer 6grenme alani olarak
yeniden yapilandirmaktadir. Bu bulgular, modelin egitimde biitiinciil bir doniisiim vizyonu sundugunu ve 6zellikle
sosyal bilgiler ile tarih Ogretiminin gelecegini sekillendirecek Onemli potansiyellere sahip oldugunu
gostermektedir.
Tartisma

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, sosyal bilgiler ve tarih dgretiminde 6grenci merkezli, beceri temelli ve deger
odakli egitim anlayisini 6n plana ¢ikararak, ¢agdas egitim yaklagimlari ile gii¢lii bir uyum i¢indedir. Bu yaklagim,
son yillarda egitim bilimlerinde giderek 6nem kazanan 21. yiizy1l becerileri ¢ergevesinde dgrencilerin elestirel
diisinme, problem ¢6zme, is birligi ve iletisim gibi yetkinliklerini gelistirmeyi hedeflemektedir (Bas, 2021; Aydin,
2023). Bu baglamda model, sadece bilgi aktarimi ile siirh kalmayip, Ogrencilerin tarihsel siirecleri
anlamlandirmasini ve farkli perspektiflerden degerlendirmesini saglayacak pedagojik stratejiler sunmaktadir.

Aragtirmanin bulgulari, modelin sosyal bilgiler ve tarih &gretiminde disiplinlerarasi ve tematik yaklagim
benimseyerek, dgrencilerin ¢ok boyutlu diisiinme becerilerini gelistirmelerine olanak tanidigini gostermektedir.
Ozellikle tarih 6gretiminde, tarihsel empati ve elestirel bakis agisinin gelisimi, 6grencilerin gegmis olaylar1 sadece
kronolojik olarak 6grenmekten ¢ikarak, o donemin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kosullarin1 da anlamalarina olanak
verir (Demirkaya, 2011). Bu durum, &grencilerin tarih bilgisini yasamlartyla iliskilendirerek daha kalici
ogrenmelerine zemin hazirlamaktadir.

Literatiirde de benzer yaklagimlarin 6grenci basarisini artirdigi ve Ogrenmeye olan ilgiyi ylikselttigi sikca
vurgulanmaktadir. Akbas ve Gengtiirk’iin (2020) sosyal bilgiler 6gretiminde deger egitiminin motivasyon
iizerindeki olumlu etkileri bu modelle paralellik gostermektedir. Benzer sekilde, Simsek (2022) deger odakli egitim
yaklagimlarinin toplumsal biling ve vatandaslik sorumlulugunu artirdigina dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda Tiirkiye
Yiizyilt Maarif Modeli’nin egitim sistemine getirdigi bu yeni perspektif, 6grencilerin sadece akademik degil, aym
zamanda sosyal ve duygusal gelisimlerine de katki saglamaktadir.
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Ancak, modelin pratikte karsilasabilecegi zorluklar da goz ardi edilmemelidir. Ozellikle dgretmenlerin yeni
pedagojik yaklasimlara adapte olmalari, modelin etkin uygulanabilmesi agisindan kritik bir faktoérdiir (MEB,
2023). Ogretmenlerin yeterlilikleri, siirekli mesleki gelisim olanaklar1 ve motivasyonlari, modelin basarisini
dogrudan etkileyebilir. Ayrica miifredatin mevcut yapisi ve Ogretim materyallerinin yenilenme ihtiyaci,
uygulamada karsilagilan diger 6nemli engellerdir. Bu sorunlar, literatiirde de yaygin olarak dile getirilmekte ve
egitim reformlarinin bagarisinda dgretmen egitiminin dnemi vurgulanmaktadir (Kaya, 2014).

Modelin basarili olmasi i¢in 6lgme ve degerlendirme sistemlerinin de giincellenmesi gerekmektedir. Geleneksel
smav odakli degerlendirmeler yerine, beceri ve deger odakli, siire¢ temelli degerlendirme ydntemlerinin
kullanilmasi, 6grencilerin kazanimlarini daha dogru ve kapsamli sekilde dlgmeye olanak taniyacaktir. Bu
baglamda performans gorevleri, portfolyo degerlendirmeleri ve 6z-degerlendirme gibi alternatif degerlendirme
yontemlerinin yayginlastirilmasi dnem tagimaktadir.

Teknolojinin egitimde kullanimi da tartigmanin 6nemli bir boyutudur. Dijital araglar ve interaktif platformlar,
sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde hem igerik ¢esitliligini artirmakta hem de 6grencilerin derse aktif katilimini
saglamaktadir. Bu durum, modelin hedefledigi aktif 6grenme ortamlarmin olusturulmasi icin biiyiik firsatlar
sunmaktadir. Ancak, teknolojinin etkili kullanimi i¢in dgretmenlerin yeterli donanima sahip olmasit ve altyap1
eksikliklerinin giderilmesi gerekmektedir.

Sonug olarak, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde modern egitim yaklagimlarini
harmanlayan kapsamli bir reform niteligindedir. Model, 6grencilerin ¢ok boyutlu diisiinme, elestirel analiz ve
tarihsel empati becerilerini gelistirmede 6nemli bir potansiyele sahiptir. Ancak, modelin tam anlamiyla hayata
gecirilebilmesi i¢in dgretmen egitimi, materyal destegi, degerlendirme sistemleri ve teknolojik altyapi gibi
alanlarda biitlinciil politikalarin uygulanmas: gerekmektedir. Gelecekte yapilacak alan arastirmalart ve pilot
uygulamalar, modelin etkisini daha somut verilerle ortaya koyarak, egitim politikalarinin sekillenmesine katki
saglayacaktir.

Sonuc¢

Bu arastirma sonucunda ulasilan veriler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin sosyal bilgiler ve tarih dgretimine
getirdigi yeni yaklagimlarin, hem 6gretim siireglerini hem de dgrencilerin 6grenme deneyimlerini koklii bigimde
doniistiirme potansiyeline sahip oldugunu ortaya koymustur. Modelin, 6grenci merkezli, beceri temelli ve deger
odakli yapisi sayesinde, sosyal bilgiler ve tarih dersleri yalnizca tarihsel bilgi aktarimi yapilan alanlar olmaktan
¢tkmakta; ayni zamanda Ogrencilerin diistinme, sorgulama, yorumlama ve toplumsal olaylarla bag kurma
becerilerini gelistiren ¢ok yonlii birer 6grenme ortamina doniismektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin sundugu biitiinciil, tematik ve
disiplinlerarasi 6gretim anlayisinin, dzellikle sosyal bilgiler ve tarih derslerinde 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerileri kazanmalarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Modelin merkezine aldig1 degerler egitimi, dgrencilerin
sadece akademik basari elde etmesini degil; ayn1 zamanda toplumsal sorumluluk duygusuyla hareket eden, kiiltiirel
kimliginin farkinda olan ve demokratik degerlere duyarli bireyler olarak yetismesini de amaglamaktadir. Bu
yoniiyle model, sadece pedagojik bir yenilik degil; ayn1 zamanda toplumsal bir vizyon sunmaktadir.

Ancak modelin sundugu bu yenilik¢i yaklasimin egitim sisteminde istenilen diizeyde karsilik bulabilmesi,
uygulama siirecine iliskin bazi 6nkosullarin da saglanmasina baghdir. Ozellikle &gretmenlerin bu model
dogrultusunda gerekli mesleki yeterliklere sahip olmalari, gretim programlarinin modelle uyumlu hale getirilmesi
ve ders materyallerinin zenginlestirilerek ¢agin ihtiyaglarina cevap verebilir nitelikte olmasi biiyiik 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda, modelin basariyla hayata gegirilebilmesi i¢in yalnizca igerik diizeyinde degil; ayn
zamanda Ogretmen yetistirme sisteminde, sinif i¢i uygulamalarda ve Slgme-degerlendirme yaklasimlarinda da
biitiinsel bir doniisiim siirecinin baslatilmasi gerekmektedir.

Sonug olarak, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli; sosyal bilgiler ve tarih 6gretimini 21. yiizy1l becerileriyle yeniden
biitiinlestiren, 6grenciyi merkeze alan, kiiltiirel kimligi Snemseyen ve evrensel degerlerle ulusal degerler arasinda
denge kurmaya calisan yenilik¢i bir yaklagimdir. Bu modelin sundugu kuramsal ¢er¢evenin, uygulama diizeyinde
de etkin bigimde desteklenmesi halinde; Ogrencilerin tarihsel biling, demokratik vatandaslik ve toplumsal
sorumluluk gibi alanlarda daha gii¢lii bir donanima sahip olmalar1 beklenmektedir. Gelecekte gergeklestirilecek
kapsamli saha arastirmalar1, modelin egitim pratigine yansimalarini daha ayrintili sekilde ortaya koyacak ve olast
gelistirme alanlarina dair 6nemli veriler saglayacaktir.

Oneriler
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Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde etkin uygulanabilmesi igin ¢esitli alanlarda
kapsamli ve sistematik adimlar atilmasi gerekmektedir. Oncelikle, dgretmenlerin pedagojik yeterliklerinin
artirtlmas1 amaciyla hizmet i¢i egitim programlar: diizenlenmeli, modelin temel ilkeleri ve uygulama yontemleri
konusunda stirekli mesleki gelisim desteklenmelidir. Bu egitimlerde, 6zellikle 6grenci merkezli 6grenme, elestirel
diisiinme becerilerinin kazandirilmasi ve deger odakli pedagojik yaklasimlar {izerinde durulmalidir.

Buna ek olarak, miifredat ve Ogretim materyallerinin modelin felsefesine uygun olarak giincellenmesi
gerekmektedir. Tarih ve sosyal bilgiler derslerinde kullanilacak igeriklerin ¢agdas pedagojik yaklasimlarla uyumlu,
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarini karsilayacak sekilde zenginlestirilmesi, 6grenme siirecinin kalitesini artiracaktir.
Ogretim materyallerinde teknoloji entegrasyonu saglanarak dijital 6grenme ortamlar1 gelistirilmelidir. Bu sayede
ogrencilerin aktif katilimi desteklenirken, derslerin erigilebilirligi ve etkilesimi de yiikseltilebilir.

Olgme ve degerlendirme sistemleri de giincellenmeli, geleneksel sinavlarmn yam sira performans
degerlendirmeleri, portfolyo ¢alismalar1 ve 6z-degerlendirme gibi alternatif yontemler yayginlagtirtlmalidir. Bu,
6grencilerin kazanimlarinin daha kapsamli ve gergekei sekilde izlenmesini saglar. Ayrica, okul yoneticilerinin ve
egitim politikas1 yapicilarinin modelin uygulanmasimni destekleyici stratejiler geligtirmesi, uygulamadaki
aksakliklarin hizlica ¢6zlilmesine katki sunacaktir.

Son olarak, modelin yayginlastirilmast i¢in pilot uygulamalar ve alan arastirmalari artirilmali, elde edilen sonuglar
dogrultusunda siirekli giincellemeler yapilmalidir. Akademik is birlikleriyle modelin etkililigi iizerine daha fazla
bilimsel ¢alisma gergeklestirilerek, egitim politikalart bilimsel temellere dayandirilmalidir. Boylece Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli’nin sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde kalici ve siirdiiriilebilir doniisiim saglamasi
miimkiin olacaktir.

Bu calismada elde edilen bulgular dogrultusunda, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin sosyal bilgiler ve tarih
Ogretimine etkili bir bigimde entegre edilebilmesi i¢in asagidaki oneriler sunulmustur:

1. Ogretmen Yeterliliklerinin Giiclendirilmesi: Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli’nin éngdrdiigii 6grenci
merkezli, beceri temelli ve deger odakli yaklasimi basariyla uygulayabilmek i¢in, dgretmenlerin hem
teorik hem de pratik diizeyde bu modele iliskin yeterliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu dogrultuda,
Ogretmen yetistirme programlarina modelin temel ilkeleri, pedagojik yaklasimlart ve uygulama
orneklerini igeren dersler eklenmeli; mevcut 6gretmenler igin ise yaygin ve nitelikli hizmet i¢i egitim
programlari diizenlenmelidir.

2. Uygulama Rehberleri ve Ornek Etkinlikler Gelistirilmelidir: Modelin sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde
nasil hayata gecirilecegine dair sahada ciddi bir ihtiya¢ s6z konusudur. Bu ihtiyaca cevap verebilmek
adina, 6gretmenlerin sinif i¢inde dogrudan uygulayabilecekleri tematik ders planlari, beceri temelli
etkinlikler, 6l¢cme-degerlendirme araglar1 ve deger egitimine dayali igerikler hazirlanmali ve 6gretmenlere
ulastirilmalidir.

3. Program ve Materyal Uyumu Saglanmaldur: Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile mevcut sosyal bilgiler
ve tarih dgretim programlar: arasindaki icerik ve yaklagim tutarliligr dikkatle gozden gegirilmelidir. Bu
stirecte, programin kazanimlari yeniden degerlendirilerek modelin biitiinciil yapisina uygun hale
getirilmeli; ayni zamanda ders kitaplari, 6gretim materyalleri ve gorsel-isitsel icerikler bu anlayigla
yeniden tasarlanmalidir.

4. Disiplinlerarasi Is Birligi Tesvik Edilmelidir: Sosyal bilgiler ve tarih dgretiminin diger disiplinlerle
iligkilendirilmesi, 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinme becerilerini gelistirecektir. Bu nedenle okullarda
branslar arasi esgiidiimlii ¢aligmalar desteklenmeli; tarih derslerinin cografya, felsefe, edebiyat gibi
derslerle tematik biitiinliik i¢inde islenmesine yonelik planlamalar yapilmalidir.

5. Olgme ve Degerlendirme Sistemleri Yeniden Yapilandiriimalidir: Modelin éngérdiigii beceri temelli ve
deger odakli 6gretimin dogru bicimde degerlendirilebilmesi i¢in, geleneksel sinav yontemlerinin dtesine
gecilmelidir. Bu dogrultuda alternatif 6lgme-degerlendirme araglar1 (portfolyo, rubrik, performans
gorevi, 6z degerlendirme gibi) daha yaygin bigimde kullanilmali ve grenci gelisimi ¢ok boyutlu bigimde
izlenmelidir.

6. Ogrenci Merkezli Uygulamalar Desteklenmelidir: Modelin 6zii olan 6grencinin aktif katilimi, arastirma
yapmasi, sorgulamasi ve iiretmesi ilkeleri dogrultusunda; okullarda proje tabanli 6grenme, tartisma
temelli ders isleme, saha calismalar1 ve miize gezileri gibi etkilesimli 6grenme yontemleri tegvik
edilmelidir. Bu yontemler, 6zellikle tarih derslerinde tarihsel empati kurmay1 ve elestirel tarih bilincini
giiclendirecektir.
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7. Aile ve Toplum Is Birligi Saglanmalidir: Modelin deger temelli yaklasimi yalnizca siif ortaminda degil,
Ogrencinin yasadigi ¢evrede de desteklenmelidir. Bu amagla okul-aile is birligi giiclendirilmeli; toplumun
farkli kesimlerini siirece dahil edecek etkinlikler (6rnegin yerel tarih anlatilari, deger egitimi seminerleri)
diizenlenmelidir.

8. Akademik Izleme ve Geri Bildirim Siirecleri Kurulmahdir: Modelin sosyal bilgiler ve tarih dgretimine
etkilerini 6lgmek ve uygulamalarin basarisini degerlendirmek adina, akademik izleme sistemleri
gelistirilmelidir. Universiteler ile is birligi iginde yapilacak uzun vadeli arastirmalar ve pilot uygulamalar,
modelin sahadaki kargiligint belirlemek acisindan 6nemlidir.

9. VYiiksekdgretimle Uyumlu Politika Gelistirilmelidir: Sosyal bilgiler ve tarih 6gretmeni yetistiren
fakiiltelerde, modelin kuramsal temelleri ile uygulama boyutlar1 daha goriiniir hale getirilmeli; tez
caligmalari, uygulama dersleri ve akademik projeler bu model temelinde yapilandirilmalidir.
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